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Wahrend der letzten Jahre hat die Erérterung methodischer Fragen 
im Vordergrunde der deutschen Literaturwissenschaft gestanden. Be- 
kannte Vertreter der Germanistik in Deutschland, der Schweiz, Osterreich, 
Bohmen und den Vereinigten Staaten haben zusammenfassend iiber die 
verschiedenen neuen methodischen Versuche berichtet oder kritisch 
Stellung dazu genommen: Petersen in seiner ,,Wesensbestimmung der 
deutschen Romantik“, Walzel im Handbuch der Literaturwissenschaft, 
Ermatinger in seinem soeben erschienenen Werke ,,Krisen und Probleme 
der neueren deutschen Dichtung“, Cysarz in seiner ,,Literaturgeschichte 
als Geisteswissenschaft“, Fife in der Germanic Review, Klenze im Modern 
Language Journal. Die Grundstrémungen der neuen Bewegung habe ich 
in einem vor dem Verein deutscher Lehrer von New York gehaltenen 


Vortrage klarzulegen versucht, (,,Die Revolution in der deutschen. 


Literaturwissenschaft“, erschienen bei Westermann, New York). Dort 
ist auch die wesentliche Literatur zusammengestellt. 

Es ist nicht meine Absicht, heute erneut in eine nur theoretische 
Erérterung methodischer Fragen einzutreten. Vielmehr méchte ich heut 
ein ganz praktisches Beispiel geben, wie die neu herausgearbeiteten 
Methoden fiir den Unterricht und das Deutschstudium in Amerika 
nutzbar gemacht werden kénnen. Meine Ausfiihrungen werden daher 


Vorbemerkung: Die vorliegenden Seiten bilden den genauen Wortlaut einer auf 
der Tagung der M.L. A. 1927 verlesenen Arbeit. Um solchen MiGverstandnissen, 
wie sich in der anschlieBenden Diskussion ergaben, hier vorzubeugen, betone ich: 
es handelt sich bei meinen Ausfiihrungen lediglich um Anregungen, die fiir den 
Unterricht vorgeschrittener Klassen der High-School und des Colleges ausge- 
wertet, vor allem aber zur Verlebendigung des akademischen Seminarbetriebes 
ausgebaut werden kénnen. 

Der Verfasser erklart sich bereit, im Falle vorhandenen Interesses, ein paar 
Lehrproben zu veréffentlichen, die zeigen, wie schon in der High School und im 


College moderne Methoden fiir den Deutschunterricht fruchtbar gemacht werden | 
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mehr in das Gebiet der praktischen Padagogik lenken, als der Titel ver- 
muten lie8, und weniger literaturwissenschaftlich sein, als Sie von einem 
Vortrag auf der Tagung der Modern Language Association erwarten, 
Ich wage dennoch padagogische Fragen in den Vordergrund zu riicken, 
weil es nach meiner Uberzeugung ein fundamentaler Fehler jst, 
das Péidagogische von der wissenschaftlichen Lehrtatigkeit, mitunter 
ganz bewuBt, zu trennen, den Blick stets auf das Endziel, selten auf die 
zu beschreitenden Wege zu richten. 

Ein Universititslehrer, der mit ungewohnlicher padagogischer Be- 
gabung schwierige wissenschaftliche Probleme dem Studenten nahe zu 
bringen und klarzumachen versteht und so zu interessiertem Eigenstudium 
und selbstaindiger Forschungsarbeit anzureizen, ist Heinrich Woelfflin. . 
Sein Gebiet ist die Kunstgeschichte. Seine Theorie und Methode der 
Darstellung aber scheinen so einleuchtend und pidagogisch hervorragend, 
daB Fritz Strich mit Recht versucht hat, sie auf die Literaturgeschichte 
zu tibertragen. Wie weit ihm das bei seiner Darstellung der Entwicklung 
von der Klassik zur Romantik gegliickt ist, bleibt eine andere Frage. 

Ks ist nicht mdglich, die Wolfflinschen Gedankengange hier auch nur 
andeutungsweise zu entwickeln. Ich verweise auf sein Buch ,,Kunstge- 
schichtliche Grundbegriffe*. Grundziige seiner Lehre, die auch fiir unsere 
Wissenschaft sehr wesentlich sind, lassen sich etwa in folgender Weise 
umreiBen: Erstens, ein Kunstwerk ist dreifach bedingt. Einmal durch 
den Stil der Zeit, weiterhin durch den Stil der Nation und schlieBlich 
‘ durch den Stil des Kiinstlers. Zweitens, die Geschichte ist in unaufhér- 
lichem Flu8 und steter Verinderung und Verwandlung. Eine Einzeler- 
scheinung la&t sich historisch nie aus sich selbst begreifen und darf 
daher nicht isoliert, sondern mu8 in ihrer geschichtlichen Einlagerung 
betrachtet werden. Daraus ergibt sich drittens: die Methode der Dar- 
stellung. Um eine LEinzelerscheinung in ihrer geschichtlichen LEin- 
lagerung begreifen zu kénnen, miissen wir sie einerseits mit andern Er- 
scheinungen derselben Epoche, andrerseits mit solchen friiherer oder 
spiterer Perioden vergleichen. Erst durch solche Vergleichung 1a&t sich 
die spezifische Eigenart eines Kunstwerkes recht plastisch herausarbeiten. 
Woelfflin vergleicht in dem schon erwahnten Buche zu diesem Zwecke 
Bilder verschiedener Kiinstler und verschiedener Epochen mit demselben 
Motiv. Dieselbe Methode braucht Strich. Er stellt beispielsweise die 
,Meeresstille* von Goethe der ,,Meeresstille“ von Eichendorff und der 
»Meeresstille* von Heine gegeniiber, als Illustration klassischer, romat- 
tischer und impressionistischer Behandlung desselben Stoffes. 

Die deutschen ,,kulturkundlichen“ Bestrebungen im fremdsprach- 
lichen Unterricht, die sich bis in die Seminare der Universititen wider- 
spiegeln, verfolgen das (doch wohl erstrebenswerte) Ziel, dem Lernenden 
einen Eindruck von dem Land und dem Volk zu vermitteln, dessen 
Sprache er studiert. Ein solcher Hindruck ist nicht nur praktisch wert- 
voll und wahrhaft bildend (selbst wenn er unvollkommen bleibt), er 
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weekt sugleich echtes Interesse an der fremden Sprache und Literatur 


und bedeutet damit eine erhebliche Erleichterung des Lehrens wie des 
Lernens. Der Lesestoff soll nicht etwas rein Zufalliges, und darum fiir 
den Schiiler etwas im Grunde doch mehr oder weniger Sinnloses, 
nichts als ein bloBes Schulbuch sein; sondern er mu& irgendwie mit dem 
persénlichen Bildungsinteresse des Lernenden in gebracht 
werden. 

Im folgenden versuche ich zu zeigen, wie auf Grund Woelfflinscher 
Methoden moderner deutscher Lesestoff unter bestimmte Gesichtspunkte 
geordnet, zu echtem Bildungswert gemacht, wie das Studium der Fremd- 
sprache von einer speziellen Schulangelegenheit zu einer Angelegenheit 
menschlichen Interesses erhoben werden kann. Es handelt sich dabei 
nicht um einen nur theoretischen Vorschlag sondern um die Mitteilung 
persénlicher, wenngleich noch bescheidener Lehrversuche am Hunter 
College und an der Lincoln School of Teachers College in New York. 
Der gegebene Plan la&t sich fiir Spezialvorlesungen beliebig erweitern 


und vertiefen, fiir Kurse am College oder Unterricht an der High 


School beliebig einschranken.* 

Wie schon gesagt, erlautert Woelfflin ein Kunstwerk unter den drei 
Gesichtswinkeln : Zeitstil, Nationalstil, Persénlichkeitsstil. 

Die Hauptrichtungen der modernen Literatur der europidischen 
Lander sind mit Naturalismus, Impressionismus und Expressionismus 
bezeichnet worden. Diese drei Begriffe geben die Namen fiir die ver- 
schiedenen Zeitstile. Schon friiher haben manche Literarhistoriker den 
Zeitstr6mungen ihre Beachtung geschenkt, wie z. B. Hettner. Aber ihr 
Hauptinteresse richtete sich dabei mehr auf stoffliche Beeinflussungen 
von seiten der anderen Kiinste, der Philosophie, Religion, Politik und 
Wissenschaft, wiahrend die isthetische Betrachtungsweise mit ihrem 
Augenmerk auf die spe Form des Kunstwerkes noch nicht ent- 
wickelt war. 

Der Naturalismus wird bis in die neueste Zeit aus der sozialen Ent- 
wicklung der modernen Staatengebilde, besonders dem Wachstum des 
Proletariats erklirt. Zweifellos lassen sich die Lieblingsstoffe der 
naturalistischen Schule aus keinen andern als sozialen Verhaltnissen 
ableiten. Aber der Form des Naturalismus gegeniiber, die viel wesent- 
licher als die stofflichen Elemente ist, bleibt solche Erklérung ginzlich 
hilflos. Fiir eine Darstellung des naturalistischen Zetéstils bildet die 
Philosophie und die Naturwissenschaft den besten Ausgangspunkt. Eine 
Einfiihrung in die moderne deutsche Literatur sollte darum mit der 
Besprechung der Positivismus einsetzen. Eine einfache und kurze Er- 
klarung der Comteschen Kulturstufentheorie bietet die lehrreichste 
Rundschau und la&t die Entwicklung des menschlichen Geisteslebens in 

*tber eine methodische Méglichkeit, schon in der High School Interesse fir 


vergleichende niiberstellungen zu _ s. meinen Aufeatz ,,Our textbooks 
and German Quarterly I, 3 
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allergréBten Umrissen andeuten. (Sie gibt zugleich Gelegenheit, auf 
Herders Geschichtsphilosophie als den ersten Versuch einer entwick- a 
lungsgeschichtlichen Theorie fliichtig einzugehn.) Die positivistische 
Deutung der Wahrheit als des sinnlich Gegebenen und das Leugnen einer 
immateriellen Realitat bildet die Grundlage zur Analyse naturalistischer 
Form. Um méglichst konkret und anschaulich zu bleiben, zeigen wir 
den Studenten typisch naturalistische Bilder, wobei wir als Deutschlehrer 
den friihen Werken Maz Liebermanns besondere Beachtung schenken. 
Diese Bilder geben an sich jedoch keine klare Vorstellung des eigentiim- 
lich naturalistischen Stils, wenn wir sie nicht, nach Wolfflinschem Vorbild, 
mit Gemiilden anderer Stilrichtungen vergleichen. Solche Vergleiche 
zeigen, wie in der romantischen und klassischen Malerei nicht nur die 
Stoffe metaphysischer waren, sondern wie vor allem die kiinstlerische 
Form stets zur Stilisierung oder Idealisierung neigte, und wie die 
photographisch exakte Darstellung des Details ohne eine besondere 
kiinstlerische Absicht erst mit dem Naturalismus aufgekommen ist. 

Dieses naturalistische Ziel, die positivistische Wahrheit, also die 
sinnliche Realitat mit Treue wieder zu geben, sich 
bis in die Musik des romantischen Wagner hinein beobachten. Diese 
Musik ist oft nicht mehr Musik im klassischen Sinn, das heift eine 
expressive Kunst, sondern sie wird deskriptiv. Da heute fast jedes 
College ein Viktrola besitzt, ist es leicht, schon den College-Schiilern 
Beispiele solcher beschreibenden Musik vorzufiihren. Ich denke etwa an 
den Feuerzauber oder den Walkiirenritt (als musikalische Beschreibung 
des Sturmes). 

Im Anschlu& daran geben wir eine Darstellung des naturalistischen 
Stils in der Literatur. Auch die naturalistischen Schriftsteller haben 
den Wunsch, die Natur mit allen ihren sinnlichen Eindriicken méglichst 
naturgetreu zu reproduzieren. Der Sekundenstil ist als bemerkenswertes 
Beispiel zu erlautern, und wenn méglich, kénnen nun Partien aus Novellen 
von Holz und Schlaf, Hauptmanns Bahnwarter Thiel, Schnitzlers Leutnant 
Gustl u.dgl. gelesen werden. Als Probe naturalistischer fast wissen- 
schaftlich exakter Beschreibung ist der Anfang aus Fontanes Effi Briest 
zu empfehlen, der sich mit den ersten Seiten der hier oft gelesenen 
Novelle ,,Die Steinklopfer“ von Ferdinand von Saar vergleichen 1a8t, 
um den Fortschritt der beschreibenden Darstellungstechnik zu zeigen. 
Als Beispiele der Nachahmung sinnlicher Eindriicke sind Peter Alten- 
bergs ,,Trommler Belin“ und Liliencrons ,,Die Musik kommt“ geeignet. 
Ein Vergleich mit dichterischer Nachahmung von Musikinstrumenten, 
wie sie von Romantikern (Brentano und Tieck) versucht wurde, hebt 
hier wiederum das spezifisch . .aturalistische und Neuartige greifbar hervor. 

Die Besprechung Fontanischer Darstellungskunst schlagt die Briicken 
in die Moderne, zu Thomas Mann, Wassermann und besonders Schaeffer, 
der im ,,Helianth“ die auBerste Grenze der Méglichkeit genauester De- 
tailschilderung erreicht hat. 


| 

Vi 

Vi 

| 
| 

H 

| 

| 

| 

| 

\q 

i 


Walfflins Vergleichsmethode und unser Deutsch-Unterricht. 69 


Um die Verbindung mit der konkreten Gegenwart auch bei abstrakten 
Erorterungen zu erhalten und so den Studenten die Proben deutscher 
Literatur in bunter Lebendigkeit vorzufiihren, kann man nun auf 
das den Jugendlichen wohl stets interessierende Theater eingehn. 
Auch die Biihne stand im Banne des Naturalismus. Zur Zeit der 
franzésischen wie der deutschen Klassiker beherrschten Ideen das Drama; 
seit Taines philosophischem Werk (hier blicken wir im Vorbeigehn 
wieder auf Herder zuriick) beherrscht das ,,Milieu“ die Biihne. Daher 
schenken die naturalistischen Dramatiker, wie Hauptmann in den 
Webern“, in ,,Rose Bernd“, in den ,,Einsamen Menschen“ usw. den 
szenischen Anweisungen eine ganz ungewohnliche Beachtung. Die Biihne 
selbst, ihr Aufbau und ihre Ausstatfung wird wichtig. Die Meininger 
Theatertruppe und spiiter die Schule Mar Reinhardts haben die ersten 
Biihnenkiinstler hervorgebracht. Die moderne Biihnenkunst wiederum 
war nur méglich durch die Fortschritte der Technik (elektrisches Licht, 
Drehbiihne, Fahrstuhlbiihne usw.). Und so gleitet hier der Blick hin- 
iiber auf das Gebiet der Technik und damit auf deutsche Erfinder und 
Techniker. Auch fiir die Besprechung der naturalistischen Biihne sollte 
reichlich vergleichendes Bildermaterial herangezogen werden. Fiir die 


Bihneneinrichtungen friiherer Zeit kame neben dem im Erscheinen be- 


griffenen kulturgeschichtlichen Atlas ,,Das Biihnenbild“ von Carl Niessen 
besonders das Buch Débbers ,,Weimar und Lauchstadt“ in Betracht. 

Mit dieser hier angedeutenten Darstellung des Zeitstils la6t sich 
ohne Schwierigkeit eine Einfiihrung in den deutschen Nationalstil ver- 
binden. Zu der Theorie Comtes gibt der ,,Untergang des Abendlandes“ 
von Oswald Spengler das deutsche Gegenbeispiel. Dort weltzugewandter, 
rationalistischer und fortschrittsglaubiger franzésischer Geist, hier 


-schicksalahnende, irrationale und pessimistische deutsche Weltanschauung. 


Die Besprechung Spenglers vermittelt nebenbei einen groBen Uberblick 
tiber die verschiedenen Literaturen, die sich nach Meinung des deutschen 
Gelehrten iiber die drei Phasen Epos — Drama— Roman entwickeln. 
Und in diesen Zusammenhang kann sinnvoll Wilhelm Scherers Theorie 
von den 600 jahrigen Perioden in der deutschen Literaturgeschichte ein- 
gegliedert werden. Zwei anderer Werke, deren Vergleichung ebenfalls 
deutsche Eigentiimlichkeit verdeutlicht, sind Darwins Evolutionstheorie 
und Bélsches ,,Liebesleben in der Natur,“ eine tief poetische Paraphrase 
der wissenschaftlichen Hypothese. Bei der Behandlung der Wagnerschen 
Musik braucht die Literatur nicht aufer Acht gelassen zu werden. Die 
ganze Besprechung kann sich auf Werfels Roman ,,Verdi* griinden, in 
dem von dem nationalen Unterschiede deutscher und italienischer Musik 
ausfiihrlich die Rede ist. Die Abgrenzung des deutschen Charakters 
gegen den franzdsischen kann bis zu einem bescheidenen Grade in Dis- 
kussionen mit den Studenten versucht werden, die gewohnlich in der 
franzésischen Literatur belesener sind als in der deutschen. AuSerdem 
lassen sich hier zahreiche Proben neuerer deutscher Philosophen ver- 
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werten, wie etwa die sehr einfach geschriebene ,,Psychologie des deutschen 
Menschen“ von Miiller-Freienfels. Natiirlich sind auch dltere Schrift. 
steller heranzuziehen, z. B. Hichendorff, der in der Einleitung zu seiner 
»Geschichte der poetischen Literatur“ klassische Abschnitte iiber den 
deutschen Volkscharakter geschrieben hat. 

Die Lektiire einfacher philosophischer Schriften ist das beste Mittel 
zum Studium der deutschen Wortstruktur. Der Versuch, die zahlreichen 
in Worterbiichern nicht zu findenden Wortkompositionen zu erkliren 
wie etwa: Uberweltlichkeit, Nachdenklichkeit, Eigenbrédelei, Sinngebung, 
Geisteswissenschaft, Ideengeschichte u.s.f. ist auSerordentlich lehrreich. 
Meistens sind solche Worte so typisch deutsch und daher uniibersetzbar, 
da& sich in ihrem Versténdnis zugleich ein Verstindnis der deutschen 
Volksseele erschlieSt. Ein Buch, das in solcher Weise den deutschen 
Wortschatz gegen den franzdsischen abzuheben versucht, und das hier 
als Beispiel eines bildungs-wertvollen Wortstudiums angefiihrt sein mag, 
ist das umfangreiche Werk des Romanisten Eduard Wechssler ,,Esprit 
und Geist“ (1927). 

Erst nach der Einfiihrung in den Zeit- und Nationalstil sollte die 
Spezialisierung auf einzelne Autoren folgen und damit die Besprechung 
des individuellen Kiinstlerstils. Uber die moderne Art der Einzeldarstel- 
lung ist auch hier in Amerika schon so ausfiihrlich gehandelt worden 
(auf unsrer letzten Tagung in Boston von R. H. Fife), da& hier ein 
fliichtiger Hinweis auf die Umstellung der alten Methode geniigt. Nicht 
biographische Kinzelheiten aus dem Elternhaus des Dichters, tiber seine 
Freunde und Liebschaften haben Bildungswert, noch bedeuten sie das 
Mindeste zum Verstindnis des Geisteslebens einer Nation. Wenn sich 
gelegentlich Studentinnen dafiir interessieren, so entspringt dieses Inter- 
esse keinem andern Grunde als dem des iiblichen Klatsches. Wohl aber 
kénnen wesentliche Einzelheiten aus den Werken von héchstem Wert sein. 
Man sollte die Zeit, die gewéhnlich dem Stammbaum der Schillerschen 
Familie, dem Pastor Moser und der Charlotte Lengenfeldt gewidmet 
wird, auf die Besprechung eines philosophischen Aufsatzes Schillers ver- 
wenden: denn da& Schiller ein Philosoph war, was selten einem Schiiler 
klar gemacht wird, das ist wichtiger als die Information iiber biographische 
Nebensichlichkeiten. Um zu illustrieren, wie eine Einfiihrung in den 
Geist eines Dichters gehalten sein sollte, stelle ich den Anfang einer 
modernen Kleistdarstellung dem Anfang einer methodisch ginzlich ver- 
alteten Kleist-Biographie gegeniiber : 
Wilhelm Herzog schreibt: ,,Heinrich von Kleist wurde am 10. Oktober | 
1777 in Frankfurt an der Oder geboren. Er stammt aus einem der altesten 
preuBischen Adelsgeschlechter. Es ist der Forschung gelungen, seinen 
Stammbaum bis auf das Jahr 1175 zuriickzuverfolgen. Die Glieder des 
Geschlechts zeichneten sich durch militarische Tiichtigkeit aus 
Heinrichs von Kleist Vater, Joachim Friedrich, war Offizier. Man wei8 


nichts Naheres iiber ihn usw.“ 
All das ist ganz nichtssagend, zum Teil licherlich; da& es schon Kleists 


| | 
| 
| 
a 
| 
| 
| 


Walfflins Vergleichsmethode und unser Deutsch-Unterricht. 71 


im 12. Jh. gegeben hat, interessiert uns nicht, wenn wir ,,Literatur - 
studieren. Man kann die Herzogsche Biographie seitenweise lesen, ohne 
auch nur den geringsten Eindruck von dem Dichter und dem Genius 
Kleist zu erhalten. Wie ganz anders fiihrt demgegeniiber der Heidel- 
berger Literarhistoriker Gundolf gleich mit den ersten Siatzen in 
innerste Wesen Kleists ein: 
Heinrich von Kleist, bald zur Romantik, bald zu den Freiheitadichtern 
et, ist von allen deutschen Dichtern als Dichter am schwersten 
aus einer Gesamtstrémung des deutschen Geistes zu fassen und viel- 


Der hier skizzenhaft entworfene Plan, dem amerikanischen Stu- 

denten die deutsche Literatur unter den grofen Gesichtswinkeln: Zeitstil, 
Nationalstil und Persdnlichkeitsstil mit der Methode des Vergleichs nahe 
zu bringen, lieBe sich klarer darlegen, wenn die Zeit erlaubte, ihn weiter- 
zufiihren; den Naturalismus dem Impressionismus einerseits und dem 
Expressionismus andrerseits gegentiberzustellen. Hier giibe das Buch 
von Franz Landsberger ,,Impressionismus. und Expressionismus“ eine 
sehr gliickliche Auswahl von vergleichbaren Bildern zur Erklaérung der 
impressionistischen Kunst mit ihrem Glauben an die sinnliche Wirklich- 
keit und dem Expressionismus mit dem neuen Glauben an iibersinnliche 
Realitat. Den naturalistischen Biihnenbildern miiSten expressionistische 
gegeniibergehalten werden, um zu zeigen, wie das Interesse am Materiellen 
der Biihnenausstattung erlischt und sich umwandelt in ein Interesse am 
ideellen Gehalt der dramatischen Dichtung. Beispiele aus der Literatur- 
und Geschichtswissenschaft wie die vorhin gegebenen bilden eine das 
Gesamtbild weiter vervollstiindigende Parallele: die alte Biographie sucht 
das Material aus dem Leben einer historischen Gestalt, die neue Biographie 
sucht die Idee darzustellen, die jene Gestalt verkérperte. Der ethische 
Relativismus Nietzsches und der geschichtsphilosophische Relativismus 
Bertrams kame als Hintergrund fiir die alle Bestandigkeit leugnende 
Augenblickskunst des Impressionismus in Betracht. Zehlreiche Ver- 
gleiche wie etwa der Geschichtsromane Scheffels, Freytags, Dahns usw. 
mit denen Klabunds, Ludwigs, Molos u. a., Gegeniiberstellung von friih- 
eren und neueren Christusromanen u. dgl.m. wiirden eine starke Inten- 
sivierung des Deutschstudiums bedeuten. Und ganz beilaufig bemerkt: 
die Doktoranden brauchten nicht mehr nach den abgelegensten und 
unméglichsten Doktorthemen zu graben. Eine reiche Fiille lebendiger, 
wirklich interessierender Fragen eréffnete sich vor ihnen und daraus 
erwiichse eine echte Lust zu ihrer Erforschung. 


n | 
» leicht die groBartigste Verkérperung der deutschen Eigenbrédelei .... . 
. Er ist nicht der Griinder einer Epoche, nicht der Fiihrer einer Partei, 
, nicht der Kiinder eines Gottes, nicht der Meister einer neuen Jugend, 
nicht der Liebling eines Volkes oder auch nur eines Publikums. Er ist 
7 nicht einmal ein Wegbahner oder letzter Vertreter eines untergehenden j 
Heils, er ist nicht die Menschengestalt fiir irgend eine ewige Idee oder | 
‘ geschichtliche Macht. Er ist ganz‘ wesentlich er allein, in einem Grad | 
» wie kaum ein zweites Genie der Geschichte usw.“ : 
t 
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Es ist freilich unméglich, von heut auf morgen Unterrichts- ung 
Lehrmethoden umzustellen, selbst wenn alle Lehrer dariiber ganz einig 
waren. Aber schon in Deutschland sind von berufener Seite beachtens- 
werte Einwande gegen solche Umgestaltung erhoben worden. Gerade der 
Romanist Karl Voretzsch, dessen ,,Kinfiihrung in die altfranzdsische 
Literatur“ groBes pidagogisches Talent beweist, hat sich 6ffentlich und 
scharf gegen die ,,kulturkundlichen“ Methoden gedufert, ganz m 
schweigen von weniger pddagogisch veranlagten Gegnern. Hier in 
Amerika wird der Widerstand der Dozentenschaft vielleicht noch stirker 
sein als in Deutschland; weil das revolutionierende Erlebnis des Krieges 
Amerika doch nicht so tief ins Herz gepackt hat wie Deutschland. Viel- 
leicht aber auch wird das durch Tradition weniger gebundene Amerika 
sich neuen Anregungen schneller, als wir heut zu erwarten wagen, 
zuganglich zeigen. 


German Lyrics in the Classroom 
By Epwin H. University of Cincinnati 


No second-year German reading course should fail to place some 
emphasis upon poetry. To students who are not utterly impervious to 
its charms—there are such impenetrables, and their number is not 
inconsiderable in this prosaic age —, poetry has the advantage of making — 
a more direct and more immediate appeal than prose. It is more con- 
centrated and more eloquent too. Besides the vocabulary and syntax of 
German poetry are not so difficult as to preclude the possibility of 
initiating a second-year student into its mysteries. There is no reason 
why such a student should not learn to read with pleasure and under- 
standing at least a few of the immortal lyrics of Goethe, Eichendorff, 
Morike and Heine, as well as the outstanding creations of some of the 
more recent writers, Liliencron, Dehmel, George, Rilke, Hofmannsthal 
and Werfel, who have been instrumental in maintaining the long- 
standing reputation of German literature as a literature of great and 
enduring lyric poetry. 

But how is a teacher to deal with lyric poetry in the classroom? 
Reading or having it read aloud; commenting upon the beauty and 
aptness of its cadences, rimes and use of words, or upon the grandeur 
of its thought — these are perfectly legitimate devices which help the 
student, provided the teacher does not overdo his enthusiasm as & 
cicerone. As Calvin Thomas once aptly wrote, “the quam pulchre of an 
editor or a guide (or of a teacher too) can not give sight to the blind, 
but it may easily bore those who have eyes to see.” As for literal prose 
translation into the English vernacular, on the other hand, that should 
be taboo. There is nothing more hopelessly vapid than a great lyric 
poem bereft of all its fragrance and freshness by a work-a-day prose 
interpretation. 
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Even the most stimulating discussion and criticism of poems, how- 
ever, tend to become tiresome, particularly if the poems are lyrics and 
by their nature defy analysis or dissection. How then shall we deal 
more adequately with them and get closer to their heart? 

At the very outset I would lay down the general rule that it is 
fatal to read too many lyrics in succession at a single sitting. Lyrics 
are made of such stuff that one must be in the mood to enjoy them. 
They must be taken up, read and enjoyed quite at random and as the 
spirit moves. 

One method of approaching lyrics which I have frequently tried 
with success is that of poetical translation. It has the advantage of 
arousing the student’s interest because of its very novelty; it may be 
given zest by the introduction of a spirit of competition; and it leads 
the student, as no other method of approach can, to study, analyse and 
appreciate the poem in hand without really becoming conscious of the 
fact that he is engaged in study, analysis and appreciation at all. At 
first, to be sure, the average student will be horrified at the very sug- 
gestion that he should try his skill at a metrical rendering of a German 


: lyric. But when the poem is first read and adequately discussed in 


class, when the student is told that in his initial attempts he may 
disregard the rime altogether and even decide upon a simpler meter, 
preferably one of longer lines, and when finally he is aroused to a sense 
of emulation and promised the reward of a public reading or even pub- 
lication in the school paper or magazine, his diffidence usually disappears 


and a good deal of latent talent is often revealed. He will go home, 


study the poem in question as he would never study it under other 
circumstances, seek every possible shade of meaning in it, search for 
its hidden beauties, weight questions of denotation and connotation — 
in short, he will, if properly instructed, study the poem in the most 
desirable manner, yet not with a view to wearisome dissection but 
rather for the purpose of catching its poetical spirit and reproducing 
that spirit as far as possible in his own rendering. 

I might say here, however, that I never encourage the metrical 
translation of Goethe’s lyrics. Being in a class by themselves, they 
practically defy such treatment. Indeed, not more than a dozen of them 
have even been rendered satisfactorily in English despite countless attempts. 
Longfellow’s versions of Wanderers Nachtlied I and II are a pair of 
conspicuous examples of successful translation, though even they leave 
something to be desired. 

The case is different with many other German lyrists, especially 
the more recent poets. They are usually much more translatable. 
Furthermore there is no dearth of good published renderings in English. 
I find it advantageous to draw upon these in the classroom. After the 
members of the class have presented their translations, it is stimulating 
to read to them some of these printed versions for the sake of comparison. 
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Occasionally, to the general surprise of the class, they are not far 
superior in point of fidelity and poetical finesse to the versions turned in 
by the more gifted students. I have found the following published 
renderings useful: Margarete Miinsterberg’s comprehensive anthology 
Harvest of German Verse (New York, 1916); Louis Untermeyer’s 
renderings of Heine (1917); the British anthology of contemporary 
German verse by Bithell (London, 1909); the renderings from Hof- 
mannsthal by C. W. Stork (privately printed); those from Rilke by 
Jesse Lemont (New York, 1918); the contemporary anthology by 
Deutsch and Yarmolinsky (New York, 1923); and the renderings by 
Margaret Miinsterberg and others in volume 18 of the German Classics. 
The present writer has tried his hand at fifty lyrics of Dehmel (Poet 
Lore, Autumn, 1920) and seven of Stefan George (Jbid., Summer, 1923). 

It has been my experience that somehow the average student finds 
more appeal in the contemporary lyric, that he prefers, say Dehmel and 
Werfel, to the mid-century lyrists. It has also been my experience that 
the interest is heightened to a marked degree by the participation of 
the professor in the tournament of poetical translation. As a result I 
have, in the course of teaching, myself rendered a goodly number of 
German lyrics, most of them from contemporary poets. The five from 
Franz Werfel which I publish herewith are given not because I consider 
them particularly meritorious, but simply because they seem to appeal to 
students and illustrate the point which I would make. The originals are 
all found in German Lyrics and Ballads by Vos and Barba (New York, 
1925, pp. 343-346). It will be noted that an attempt is made to pre- 
serve the original meters, rime schemes and general effects. Attention is 
also called to the fact that although every one of these poems is a lyric 
of the first rank, modern in its mode of approach and peculiarly 
illustrative of the work of perhaps the foremost living German lyrist, 
yet most of them present no special difficulties to the versifying translator. 
So far as I know, none of them has ever been Englished before. 


1. The Wanderer 
(Der Wanderer wirft sich ins Gras) 
' I am weary, so tired of the march, 
I am heavy, so snugly heavy, 
. Not weary am I, not heavy, 
But march-weary and snugly heavy too. 
I know it well, to this ’t is due: 
The earth loves me, the pure man, fervently, 
And clasps me firm and mightily. 
2. Going to Sleep 
(Schlafengehen ) 
In haste I lay my book aside 
And then turn out the light. 
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The clock strikes twelve — so late at mg. 
In yonder room a glide, a slide — 

The darkness! hear it rap, tap, stride 

In table, chest, in cupboard, chair, 
Perhaps a spook in manner dread 

Stalks cautiously o’er hall and stair, 

A swarthy ape who ducks his head. . . 
Why fear? 

I’m of good cheer. 


My senses trickle through sieves, 

Decorously they slip and creep. 

But in my last thought love mysterious lives, 
And longing, the longing for sleep. 

A few belated thoughts still shuffle 

Out of the dark in a drowsy state. 

They stand in groups and scold and ruffle 
Like gossiping women before a gate. 


3. High Communion 

(Hohe Gemeinschaft) 
Never, never forget, when gay 
You move in laughing company, 
How every life at its very end 
Grows sad, and with labor each man dies. 
More than communion of word and toil 
The look of death doth bind us all, 
The bed of death doth bind us all, 
And distress, distress when the heart expires. 
When you bow down deep at Almighty’s feet, 
When you quiv’r at the sight of your heart’s beloved, 
When you look in the foeman’s hardy eye, 
When you kneel at an image never attained, 
Be prescient, foresee that eye must fail, 
That breath must gasp and mouth must dry, 
That first must clench, that solitude comes, 
That the brow grows dank with sorrow. and sweat. 
And that you have earned what all have earned, 
And that you’re akin to the dying day! 
That your lot too is ennobling woe. 
And since you are, you’re a peer. So be proud! 
Never forget, o feel how grand 
Tenderness, kindness your features refresh. 
Wisdom is gentle and intellect mild. 
Magic can issue at will from your lips. 
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4. Immortality 
( Unsterblichkeit ) 
”T is much to be a mortal, 
Not least because of death. 
But of all sweet words 
The sweetest 
Is immortality. . 
That the raging heavens above 
Are shaken and moved, 
And all the deathless stars, 
By a day of children’s play, 
By their banners in sand 
And their castles . 


That late-born tears well up 
Because once in the face 
Of a vision immortal 

A heart 

Had collapsed in a song. 


5. The Poem 
(Das Gedicht) 
What’s my success 
Shall not be my success. 
Another being would out of me press, 
While my consciousness sinks. 
This stranger-being is well disposed. 
It has chosen me, that it may be. 
Now, parting, it greets me with chilling gesture. 
I stare in its wake, weary, amazed. 


Berichte und Notizen 


I. Correspondence between American and German Students 


A systematic effort made this fall to interest students at the University of 
Wisconsin in undertaking to correspond with German students met with un- 
expected success, but revealed a number of unforeseen problems which do not 
affect the high school pupil. These were brought out clearly in a letter to the 
writer from Miss Katharina Hartmann, who is carrying on the work of the 
Deutsche Zentralstelle fiir amerikanisch-deutschen Briefwechsel originally founded 
by her father, the late Dr. Martin Hartmann. As these problems will come up 
in connection with any such correspondence on the part of American college 
students, it has seemed proper to call attention to them in these pages. 

High school pupils in this country correspond both in age and school life to 
the German Gymnasiast; but the American “university student” is far from 
being quite the same thing as the German “Student”. At an age when the 
graduate of the German Gymnasium is already engaged on the specialized study 
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that culminates in the doctor’s degree, the American youth is still “taking” the 
general course in “letters and science”, or the like. Conversely, long before the 
American student has completed his graduate work, the German may have taken ‘ 
his degree and launched out into professional work. 
In view of this situation, it seems to me that the determining factor in ~ i 
pairing American and German youths at the college level should be their stage of ; 
educational advancement rather than their chronological age. In practice this 
- would mean that American freshmen and sophomores should be paired with ; 
Gymnasiasten in the two upper classes, despite possible disparity of age, and 
that only juniors and seniors should be given the names of German university 
students. 
It may interest many of my readers to see the very careful instructions for j 
German pupils worked out by Dr. Hartmann. Not all of these details apply to 
American conditions, but a number of them will be very suggestive to those who | 
wish to encourage such an exchange on the part of their students. 


Richtlintien 


zur Behandlung des amerikanisch-deutschen Schiilerbriefwechsels, 
auf Grund langjahriger Erfahrungen in Amerika und Deutschland 


aufgestellt 
von 


Professor Dr. Martin Hartmanns 
Deutscher Zentralstelle fiir amerikanisch-deutschen Briefwechsel 
in a 
Leipzig-Gohlis, Fechnerstrafe 6. 
(Mutatis mutandis auch fiir den Verkehr zwischen Erwachsenen verwendbar) 
1. 

Der amerikanisch-deutsche Schiilerbriefwechsel unterliegt an jeder Schule 
der Kenntnisnahme des in Frage kommenden fremdsprachlichen Lehrers. Es 
empfiehlt sich, da& die Schiiler von Anfang an alle von ihnen geschriebenen 
Briefe im Entwurfe oder in Abschrift in ein besonderes Heft eintragen. 

2. 

Nur solche Schiiler sind anzumelden, die nicht nur aus fliichtiger Neigung 
einen Korrespondenten wiinschen, sondern die den ernsten’ Willen haben, den 
Briefwechsel wenigstens ein Jahr lang mit Flei6 und Ausdauer zu pflegen und 
die auch an diesem Vorsatze festhalten, wenn sie nicht sofort nach der 
Anmeldung eine amerikanische Anschrift erhalten kénnen. 

3. 

Nur vertrauenswiirdige und taktvolle Schiller sind zuzulassen, nachdem 
ihre Eltern miindlich oder schriftlich ihre Einwilligung zu dem Verkehr 
gegeben haben. Eine im wesentlichen korrekte schriftliche Handhabung der 
Muttersprache, eine gewisse Leichtigkeit im Gedankenausdruck, sowie eine 
einigermaGen geniigende Kenntnis‘ der fremden Sprache sind nicht minder 
Voraussetzungen der Zulassung. Von vornherein sind die Schiiler durch den 
Lehrer iiber die ganze Einrichtung angemessen zu belehren, wobei auch 
darauf hinzuweisen ist, daB sie niemals etwas schreiben diirfen, was ihren 
eigenen Ruf, den ihrer Schule oder ihres Vaterlandes irgendwie schiidigen 

4. 

Die Anmeldung der Schiiler bei Prof. Dr. M. Hartmanns Deutscher 
Zentralstelle geschieht nur durch den Lehrer, bei mehreren Schiilern am 
besten in tabellarischer Form, mit Angabe von Namen und Vornamen, 
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Lebensalter, Beruf des Vaters, Dauer des fremdsprachlichen Studiums, 
Klasse, Schule, Privatanschrift, unter gleichzeitiger Einsendung der Melde. 
gebiihr, die fiir U. S. Amerika 15 Cents pro Namen betriigt. Studenten wollen 
ihr Spezialstudium mit angeben. Nur an die Lehrer, nicht an die Schiiler 
werden die auslindischen Anschriften von der D. Zentralstelle aus versandt. 
Den Briefwechsel eréffnet stets der Schiiler, der von seinem Lehrer die 
durch die D. Zentralstelle vermittelte Anschrift erhalten hat. 


5. 

Die an die Lehrer von der D. Zentralstelle aus gelangten auslindischen 
Anschriften werden unverziiglich an die Schiiler weitergegeben und von 
diesen sobald als modglich zur Eréffnung des Briefwechsels benutzt. Nicht 
verwendbare Anschriften werden der D. Zentralstelle so rasch wie miglich 
wieder zur Verfiigung gestellt. 

Mit Riicksicht darauf, daB die den Schiilern tibergebenen Anschriften 
manchmal verloren gehen, behilt der Lehrer die Urschrift oder eine Ab- 
schrift davon bei sich. 

6. 

Anfragen bei der D. Zentralstelle, ob fiir eine gewisse Anzahl Schiiler 
Angebot von der anderen Seite her vorhanden ist, kénnen nicht beantwortet 
werden. Das Angebot wechselt oft betrichtlich von einem Tage zum anderen 
und es tritt leicht der Fall ein, da& die an einem Tage erteilte Auskunft 
schon am nichsten Tage nicht mehr zutrifft. Wer sich anmeldet, mu8 sich 
unter Umstinden auch eine Zeitlang in Geduld fassen, darf aber sicher 
sein, da& er nicht vergessen wird und lingere Verzégerungen nur dann ein- 
treten, wenn einmal trotz aufgewandter Bemiihungen ein geniigendes Ange- 
bot von der anderen Seite nicht zu beschaffen ist. 


7. 
Anfdnger in der fremden Sprache bedienen sich zunfchst ausschlieGlich 
ihrer Muttersprache, wodurch sie rasch in geistige Fiihlung mit ihrem Partner 
kommen und ihn zugleich sprachlich férdern kénnen. 


8. 

Vorgeschrittene Schiiler schreiben einmal um das andere in der eigenen 
und in der fremden Sprache, oder aber sie schreiben jeden Brief teilweise in 
der eigenen, teilweise in der fremden Sprache. 

Der Eréffnungsbrief ist stets in der Muttersprache abzufassen, und 
zwar mit ganz besonderer Sorgfalt, da der erste Eindruck oft entscheidend 
fiir die weitere Entwicklung des Verkehrs ist. 

Deutsche Schiiler schreiben ihre muttersprachlichen Briefe mit lateinischen 
Buchstaben, es sei denn, da& ihre Partner ausdriicklich deutsche Schrift — 
wiinschen. 

In Zeiten, wo die Schiiler stark durch Schularbeiten in Anspruch ge- 
nommen sind, ist es ratsam, die Briefe lediglich in der Muttersprache 20 
schreiben. Unter Umstiénden kann diese Art des Verkehrs, die am wenigsten 
Arbeit verursacht, und die doch fiir beide Teile sehr férderlich sein kann, 
fiir den ganzen Verkehr zur Verwendung kommen. 


9. 

Da die muttersprachlichen Briefe auf den Partner mdglichst vorbildlich 
wirken sollen, miissen sie in der sprachlichen Form, auch inbezug auf die 
Rechtschreibung, méglichst sorgfdltig behandelt und dem Inhalte nach még- 
lichst interessant abgefa&t werden. Die Lehrer oder die Angehérigen geben 
den Schiilern hierfiir geeignete Winke. Uninteressante Briefe sind nicht 
selten schuld an dem beharrlichen Schweigen seitens des Partners. 
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10. 

Jeder Brief soli bemiht sein, auf den Inhalt dessen, was der Partner 
geschrieben hat, einzugehen und ihn durch Fragen zu weiteren Mitteilungen 
anzuregen, so da& von beiden Seiten gleichsam ein gemeinsamer Faden 
gesponnen wird. Nichtbeachtung dieser Regel ist geradezu ein Hindernis 
fiir die gedeihliche Entwickelung des Briefwechsels. Ze 

11. 

Sum. dee. dev. tie: ten. 
lichen Briefe gewonnenen LEindriicke empfiehlt es sich, da& der Empfanger 
die von seinem Partner in dessen Muttersprache geschriebenen Briefe in 
ein besonders Heft eintriigt und so sammelt. Zum mindesten aber sollte 
er sich aus solchen Briefen eigenartige Wendungen und Ausdriicke, die er 
noch nicht kannte, ausziehen und in einem besonderen Hefte sammeln. 

12. ; 

Fremdsprachliche Briefe, die nach Form und Inhalt bemerkenswert sind, 


-.kénnen zum Gegenstande einer gemeinsamen Besprechung im Klassenunter- 


richte gemacht werden. In besonders interessanten Fallen wiirde die D. 
Zentralstelle fiir eine Abschrift dankbar sein, ebenso wie ihr die gelegentliche 
Mitteilung von Erfahrungen mit dem Briefwechsel sehr willkommen sein 
wiirde. 

13. 

Die in den fremdsprachlichen Briefen begangenen Fehler werden vom 
Partner in seiner Muttersprache berichtigt und mit der Antwort suriickge- 
schickt. Jiingere Schiiler erhalten dabei Anleitung von seiten der Lehrer 
oder der Angehérigen. Je mehr die Korrektur zu einer Art sprachlicher 
Erlduterung ausgestaltet wird, bei der auch verschiedene Ausdrucksmiéglich- 
keiten Beriicksichtigung finden, um so griGer ist der Nutzen fiir beide Teile. 

14. 

Jeder Schiiler sollte wenigstens einmal in jedem Monat schreiben. Jeden 
Brief datiere man und in jeder Antwort gebe man bei der Empfangsbe- 
stitigung das Datum des Briefes an, auf den man antwortet, sowie den 
Tag, an dem man ihn erhalten hat. 

15. 

Es empfiehlt sich, die Anschriften auf dem Briefumschlage immer sehr 
sorgfdltig und mit lateinischen Buchstaben zu scheiben, unter Hinzufiigung 
des Landes und, wenn nétig, auch des Bezirkes. Auf der Rilickseite des 
Umschlages, sowie im Briefe selbst ist stets Name und Anschrift des 


. Absenders genau und gut leserlich anzugeben. Im Zweifelsfalle mu&é sich 


der Absender vergewissern, ob das Gewicht des Briefes die Grenze des 
einfachen Portos tiberschreitet. Namentlich dem Eréffnungsbriefe schicke 
Brief hingewiesen wird. 

16. 

Ist ein Schiiler nicht in der Lage oder nicht gewillt, auf den von der 
anderen Seite tatsiichlich begonnenen Verkehr einzugehen, so ist es eine 
Pflicht der Hoflichkeit, dem Partner dies kurz mitzuteilen und den Empfang 
eines Briefes nicht einfach tot zu schweigen. Die Héflichkeit einer solchen 
kurzen Mitteilung ist hier um so mehr zu beobachten, wo es sich um Ange- 
hérige verschiedener Lander handelt. 

17. 

Wer der D. Zentralstelle durch Einsendung des Originalumschlages 

nachweist, da& die ihm tibermittelte Anschrift als unbestellbar szuriickge- 
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kommen ist, erhalt nach Mafgabe des vorhandenen Vorrats eine neue 
Anschrift kostenlos nachgewiesen. Bei jeder sonstigen Bestellung einer 
neuen Anschrift ist die Meldegebiihr erneut zu entrichten, ebenso sind die 
tiblichen Angaben dann erneut einzusenden. 

Jeder Bitte um Auskunft ist das erforderliche Riickporto beizufiigen. 


18. 

Ein Schiiler, dessen Partner verhindert ist, den Briefwechsel weiter- 
zufiihren oder zu beginnen, laft bei der D. Zentralstelle um eine neue 
Anschrift nachsuchen. Die nétigen Angaben sind dann erneut einzusenden, 
ebenso die Meldegebiihr. 

19, 

Ansichtspostkarten moégen unter der Voraussetzung gelegentlich ver- 
wandt werden, da& der Absender die darauf befindlichen Bilder in seiner 
Muttersprache méglichst anschaulich beschreibt, doch diirfen sie nicht als 
regelmaBiger Ersatz eines Briefes verwandt werden. Die Benutzung von 
Postkarten mit komischen Illustrationen fiihrt leicht zu Mifverstandnissen 
und ist daher lieber zu unterlassen, ebenso die Zusendung von Witzblattern 
und Karikaturen. 

In conclusion, I should like to add a word of encouragement to those teachers 
who have had no experience with international pupil correspondence. The pos- 
sibilities of pupil-stimulation afforded by this plan are very great indeed, and the 
resultant cumulative effect upon favorable international relationships is quite 
incalculable. Here is one field in which the modern foreign language teacher can 
work constructively and actively toward the great ideal of world peace. 

University of Wisconsin. —B. Q. Morgan, 


II. Stimmen aus dem Leserkreise 
Realer Optimismus vs. idealen Pessimismus 


In vol. XX, no. 2, pp. 39-42, Feb. 1928, ist ein Artikel iiber die Aussprache 
des Deutschen im Unterricht, zu dem ich mich gezwungen fiihle, entschieden und 
objectiv Stellung zu nehmen. Es liegt mir fern, eine lange diesbez. Literatur 
anzufiihren. Mir liegt nur an der Sache selbst, d.h. zu erwidern auf die Aus- 
fiihrungen und die Schlu&folgerung des betr. Referenten, da ich mich zu jenen 
tatsiichlich nicht verstehen kann. 

Welche Aussprache des Deutschen soll gelehrt werden? So heift der Neben- 
titel der gediegenen kleinen Arbeit. Um darauf gleich zu antworten— denn das 
is der punctum saliens—: die deutsche Biihnenaussprache. 

Es tut mir leid, daB ich in diesem anregenden Beitrag kaum einen Punkt 
finde, mit dem ‘ich tibereinstimme. Ich kénnte die kurze Monographie Stiick auf 
Stiick sezieren, aber das wire grausam. Daher werde ich mich damit begniigen, 
daB ich die andere Seite der Erérterung nur kurz beleuchte. 

Jeder Mensch hat natiirlich eine individuelle Stimme, aber die Aussprache aller 
Gebildeten ist im Deutschen doch so ziemlich, nicht vdéllig, die gleiche. Unser 
Ziel und unsere Arbeit ist, unsern Zéglingen eine Aussprache beizubringen, die der 
der Gebildeten in Deutschland so nahe wie méglich kommt. Dieses Ziel ist nicht 
unerreichbar, sondern es kann und wird in der Praxis erlangt. Damit geben wir | 
unsern Scbiilern eine Einheitsaussprache im Ausland, wie sie schon in Deutsch- © 
land existiert. Dies ist kein affektiertes, kiinstliches tberdeutsch, sondern wirk- 
liches gutes Deutsch. Um das durchzusetzen, erfordet es nicht wenig Wissen, 
Kennen und Kénnen,—keine Bequemlichkeit. Jedoch es lohnt sich und ist des 
SchweiBes der Besten wert. Die Biihnenaussprache bietet gerade die praktische 


i 
4 
| 4 
| 
i 
i 
i 
| 
i] 
} 
| 


—Umschau der Schriftleitung. 81 


Gleichheit, die den Unterricht vereinfacht und wissenschaftlich festlegt. Fir die 
Schule ist nichts zu gut. 

Auer der Deutschen Biihnenaussprache von Theodor Siebs, seit 1898, méchte 
ich besonders auf Wilhelm Viétor :Deutsches Aussprachewérterbuch, 1912, hin- 
weisen. Der Band sollte in den Hianden eines jeden Deutschlehrerg sein, ist er 
doch geradezu unentbehrlich. Ich will vom Vorwort, S. VI, nur einen Satz hier 
anfihren : 

»Den in- und ausliindischen Skeptikern kann man es nicht deutlich genug 
sagen: es gibt ein Ausspracheideal, das allen gebildeten Deutschsprechern im 
Norden wie im Siiden vorschwebt, und dem keine Umgangsprache geniigen kann, 
auch nicht die von Hannover oder Berlin.“ 

Wenn Kollege Quadt sagt, da& Viétor im Gegensatz zur Biihnenaussprache 
betreffs ta:k, steht, so war das einmal der Fall in den friiheren Schriften, aber 
nicht mehr im Worterbuch. 

Da man sich auch in der Schule bemiiht, das richtige, das ,,beste“ Deutsch 
zu beniitzen, geht gerade aus dem ausschlaggebenden Passus hervor, der leider 
etwas verstiimmelt angegeben worden ist. 

Ich schlieBe also mit den ,,Richtlinien fiir die Lehrpline der héheren Schulen 
PreuGens“, neue Ausgabe, 1. Band, sechste und siebente Auflage, Stand vom 
1, Marz 1927, 8. 135: 

»Verkehrssprache der Schule ist die in den gebildeten Kreisen der be- 
_treffenden Landschaft iibliche hochdeutsche Umgangsprache. Ihr mundartlicher 
Finsehlag soll den Schiilern zum Bewu8tsein gebracht werden. Offenbare mundart- 
liche Unarten sind allmahlich durch Gewéhnung und Belehrung zu beheben. Fiir 


alles gehobene Sprechen ist die Biihnenaussprache das Vorbild.“ 
Es lebe das gehobene Sprechen als Muster fiir uns im Unterricht! 


Sapienti sat! 
24. Feb. 1928. 


—Carl A. Krause, New York City. 


Die Aufmerksamkeit unserer Lesser sei 
hiermit auf die Kurse an der Sommer- 
schule der Universitit Wisconsin ge- 
richtet, die speziell fiir Lehrer des 
Deutschen vorgesehen sind. Sie ver- 
danken ihre Einrichtung der Verbindung 
des Milwaukeer Lehrerseminars mit der 
deutschen Abteilung der Universitat. 
Den Lehrern des Deutschen aus der 
Vorkriegszeit sind gewi® noch die Kurse 
an dem Lehrerseminar in Erinnerung, 
die besonders darauf zugeschnitten 
waren, den Besuchern eine Ausrtistung 
zu geben, die sie in ihrem Berufe prak- 
tisch verwerten konnten. Neben metho- 
dischen Unterweisungen, die sich so viel 
als méglich von abstrakten Erérterungen 
fern hielten, wurde besonderer Wert auf 
den miindlichen Gebrauch des Deutschen 
gelegt und namentlich auch das betont, 
was den Teilnehmern einen Einblick in 
das kulturelle Leben Deutschlands ge- 
wahrt. Schon in den letzten beiden 
Sommern wurden diese Kurse an der 
Universitat gegeben und fanden erheb- 
lichen Zuspruch und allgemeine Wiirdi- 
gung. Sie sind nunmehr in den allge- 


Umschau der Schriftleitung, 


meinen Lehrplan eingereiht, so da& dem 
Besucher beides, die wissenschaftliche 
und praktische Ausbildung gewahrleistet 
ist. Selbstverstindlich werden fiir die 
Kurse an der Sommerschule die tiblichen 
Universitatskredite gewiihrt. 


Die _ Interscholastic 
Federation of nm Clubs“ ist eine 
der bemerkenswertesten Neuschépfungen 
der Lehrer des Deutschen. Jeder im 
praktischen Schulleben stehende Lehrer 
kennt die Wichtigkeit solcher Schiiler- 
vereinigungen, in denen dem Schiiler die 
Gelegenheit zur freien Beti&tigung und 
zur praktischen Verwertung dessen, was 
er in dem Unterricht erworben hat, ge- 
geben ist. Wenn solche Clubs nicht 
immer den erwarteten Erfolg brachten, 
so lag es wohl hauptsichlich daran, da& 
es dem Lehrer an passendem Material 
fehlte. Der neugegriindete Bund will 
dem abhelfen. Er will eine Zentrale 
schaffen, die ein Bindeglied zwischen den 
einzelnen Clubs sein und ihnen in ihrer 
Arbeit an die Hand gehen soll. Unsere 


Zeitschrift begrift die Tatigkeit des 


> 
4 
i 
Ill. 
i 
, 
4 i 
<i 


82 _ Monatshefte fiir deutschen Unterricht. 


Bundes mit grofer Freude und wird 
alles tun, seiner Arbeit allen Vorschub 
zu leisten. 

In Verbindung mit dem Vorher- 
gehenden méchten wir auch unserer- 
seits auf die im ersten Jahrgange 
stehende Schiilerzeitschrift ,,das Deut- 
sche Echo“ hinweisen, die Professor 
A. Busse als Schriftleiter, und die 
Herren G. Kartzke und W. Rumpf als 
Mitarbeiter zeichnet. Wir kénnen 
diese Zeitschrift nur aufs aufrich- 
tigste begriiBen. Sie entspricht einem 
Bediirfnisse, das sich wohl bei jedem 
Lehrer geltend machen wird, der 
nach Mitteln zur Belebung des Unter- 
richts sucht. Sie sollte in keinem 
Schulzimmer fehlen. (Bezugsbedin- 
gungen sind in der Anzeige von B. 
Westermann Co. im Februarhefte der 
Monatshefte zu finden). 


Einen iiberaus wertvollen Beitrag 
eur Frage der Bedeutung des moder- 
nen Fremdsprachunterrichts im Er- 
ziehungswesen des Landes _liefert 
Herr Professor B. Q. Morgan in 
einem Artikel, der in der Ausgabe 
von ,School and Society“ vom 18. 
Februar erschienen ist und den Titel 
yThe Place of Modern Foreign 
Language Study in the American 
High School“ trigt. Wir kénnen 
Kollegen Morgan nur zu seiner Ar- 
beit begliickwtinschen, sind ihm aber 
zu gleicher Zeit Dank dafiir schuldig. 


Unsern Lesern kénnen wir nur raten, | 


sich mit den in dem Artikel ent- 
haltenen Ausfiihrungen vertraut zu 
machen. Sie werden aus denselben 
wertvolles Material gewinnen, falls 
sie in die Lage kommen sollten, fir 
ihren Unterrichtszweig einzustehen. 


Herr Professor E. C. Rédder, das 
langjaihrige Mitglied der Schriftleitung 
der Monatshefte, verbrachte den letzten 
Sommer und das erste Semester des 
Schuljahres in Deutschland, wo er sich 
mit den Vorbereitungen zum Drucke 
seines Werkes, einer Kulturstudie seines 
Heimatsortes, beschaftigte. Seit Beginn 
des zweiten Semesters hat er seine Lehr- 


titigkeit wieder aufgenommen, und die 


Leser unserer Zeitschrift werden hoffent- 
lich auch bald die Spuren seines Geistes 
in ihr erkennen. 


Von Herrn Zeichenlehrer Willy Bol- 
singer, Stuttgart (Abelsbergerstr. 46) 
erhalten wir die Nachricht von dem 
Plane einer ,,Internationalen Weltaus- 
stellung fiir Kinderzeichnungen“, in der 
besonders die Bildsprache des Kindes 
zur Darstellung kommen soll. Sie soll 
Kinderzeichnungen aus allen Darstel- 


lungsgebieten von Kindern im Alter von 
6-14 Jahren enthalten, so da& auf Grund 
der Anschauung ein Austausch yon 
Ideen, Beobachtungen, Erfa 
Methoden, usw., stattfinden kann. 
Ausstellung soll in allen Teilen der Welt 
gezeigt werden, auch in 2 oder 3 Stidten 
unseres Landes. Herr Bolsinger ladet 
die Lehrerschaft der Vereinigten Staaten 
ein, sich an der Ausstellung zu _ beteil- 
igen. Auch Beitriige zu dem in Aus- 
sicht genommenen. Ausstellungsbuch — in 
deutscher oder englischer Sprache — sind 
sehr willkommen. Besonders interessant 
und begriifenswert wire es, wenn Zeich- 
nungen von Indianer- und Farbigen- 
schulen zu erhalten waren. Der Schiu6- 
termin fiir die Einsendungen von Zeich- 
nungen ist der 1. Juni d. J. 


Das ,,Bulletin of the Wisconsin As 
sociation of Modern Foreign Language 
Teachers“ fiir den Monat Februar ent- 
halt gleichfalls einen Artikel von Profes- 
sor B. Q. Morgan iiber ,,.The Modern For- 
eign Language Study in Retrospect“ der 
in kurzer und markanter Weise einen 
Uberblick tiber die vor kurzem zu Ende 
gefiihrten Arbeit des genannten Komitees 
gibt. — Ein anderer lesenswerter Beitrag 
in dieser Nummer ist aus der Feder 
von Fri. Selma Steinfort Gryce, der 
Vorsteherin der deutschen Abteilung an 
der Roosevelt High School, Minneapolis, 
Minn., iiber ,How German Staged a 
Come-Back at Roosevelt High School“. 
Die Verfasserin zeigt in dem Artikel, 
wie die Arbeit eines deutschen Schiiler- 
Klubs nicht blo& zum Vorteil der 
Schiiler selbst geftihrt werden kann, 
sondern wie er auch das ganze Schul- 
leben zu gunsten des deutschen Unter- 
richts durchdringen kann. Wir méchten 
Frl. Gryce nur wiinschen, da& der Er- 
folg, der sicherlich ihrem Enthusiasmus 
und ihrer Erfindungsgabe zu verdanken 
ist, ein dauernder sein mdge. 

Die obengenannte Zeitschrift, die unter 
der unermiidlichen Leitung von Fri. 
Laura B. Johnson an der Wisconsin 
High School, Madison, Wis., steht, kann 
durch diese Adresse bezogen werden. 


Aus Anlaf einer Tagung der _,,Inter- 
nationalen Vereinigung der Lehrerver- 
bande“ veranstaltet der Lehrerverband 
Berlin in der Zeit vom 12. bis 17. April 
d. J. -in Berlin einen Pédagogischen 
KongreB mit dem Thema: die neuzeit- 
liche Volksschule. Alle Fragen, die in 
dieses Gebiet gehéren, werden von bé 
rufenen Vertretern in Vortrigen be- 
leuchtet werden, auch sind Fihrungen 
durch Berlin vorgesehen, die die Be- 
sucher nicht blo& nach den bedeutendsten 
Schulen bringen sollen, sondern ihnen 


a 


auch die Sehenswiirdigkeiten, die in 
loserem Zusammenhange mit der Schule 
stehen, zeigen sollen. Die amerikanische 
Lehrerschaft ist zu diesem Kongresse 

laden, dessen Vorsitzender Herr 
Tschentscher versichert, da& die Leitung 
sich die gréBte Miihe geben wiirde, den 
Besuchern den Aufenthalt in Berlin so 
angenehm wie mdglich zu gestalten. Das 
’ Biro des Kongresses befindet sich Berlin 
W 35, Potedamer Strafe 113. 


In Cincinnati verstarb am 27. Februar 
a. J. Joseph Grever, der sicherlich noch 
in der Erinnerung der Mitglieder des 
friiheren Lehrerbundes stehen wird. 
Nahezu 50 Jahre war er Lehrer des 
' Deutschen an den Schulen Cincinnatis 
zuerst als Oberlehrer an verschiedenen 
éffentlichen Schulen der Stadt, zuletzt 


BALTIMORE 


Das Deutschtum Baltimores ist trotz 
der schweren Kriegszeit noch immer 
von erfreulicher Lebendigkeit. Das ist, 
so viel ich sehen kann, zum grofen Teil 
eine Wirkung der hiesigen Zionsge- 
meinde, in der ein Mann von aufer- 
ordentlicher Persénlichkeit und Begabung 
titig ist: Pastor Julius Hofmann, Nach 
lingerem Erholungsurlaub hat er Mitte 
Februar seine Tatigkeit hier von neuem 
angetreten. Unter ihm ist nicht, wie 
so oft im Auslande, der deutsche Gottes 
dienst zu leerer Formel erstarrt und in 
grauem Alltag versunken. Ein tiefes 
Verstiindnis fiir Musik und Kunst, eine 
lebendige  Religiositat  persdnlichsten 
Fihlens, eine reiche Bildung und umfas- 
sendes Wissen um die Quellen deutschen 
Wesens formen seinen Sonntagmorgen 
zu einer echten Feierstunde. 

So kann es nicht ausleiben, da& wir 
im draufen liegenden Hopkins die 
Wirkung solcher Tiatigkeit spiiren, und 
zwar an dem Interesse, mit dem die 
Deutschen Baltimores unsere 
tischen Leseabende besuchen. Es kamen 
im Abstande von zwei Wochen seit 
Oktober zum Vortrag: von Gerhart 
Hauptmann: Hanneles Himmelfahrt, Die 


versunkene Glocke, Der Biberpelz, Rose. 


Bernd, Der arme Heinrich; von Hof- 
mannsthal: Der Tor und der Tod, Der 
Abenteurer und die Sangerin; von 
Schnitzler: Lebendige Stunden, Komtess 
Mizzi; von Beer-Hofmann: Der Graf 
von Charolais; von. Ibsen zum Ge- 
dachtnis seines hundertjahrigen Geburts- 
tages: Ein Volksfeind. 

Wir hoffen diese Vortragsabende durch 
das Jahr hindurch fortsetzen zu konnen. 

The Johns Hopkins University. 

—Ernst Feise. 
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als Lehrer des Deutschen an Hughes 
High School. Im Jahre 1919 er 
sein Amt nieder. Ein ernster Arbeiter, 
ein treuer Freund und lieber Kollege 
ist mit ihm dahingegangen. 

Die friiheren Zéglinge des Lehrer- 
seminars werden mit Teilnahme den 
Hingang von Frau Marie Kasak, geb. 
Merkelbach, der am 6. Februar im Baylis 
University Hospital zu Chi erfolgte, 
erfahren. Sie hatte sich den Bakka- 
laurius und den Magister-Grad in den 
Jahren 1913 und 1915 an der Universi- 
tét von Wisconsin erworben. Nach 
mehreren Jahren einer Titigkeit im 
Orient kehrte sie nach Chi zuriick, 
um sich dem Studium der Volkswohl- 
pa zu widmen, als sie der Tod 

te. 


Hono.utvu, Hawalr 


Die Universitat von Hawaii ist jetzt 
noch die einzige Lehranstalt auf den 
Hawaiischen Inseln, die den deutschen 
Unterricht nach sehnjahriger Unter- 
brechung wieder eingefiihrt hat. Vor 
dem Kriege befard sich hier eine 
bliihende deutsche Kolonie, die sogar 
eine deutsche Sprachschule unterhielt. 
brieg — Amerikas in den Welt- 

i erte mit einem \ 
Die Schule Bitthe ve 
deutsche Geschifte m in ameri- 
kanische Hinde iiber. Die meisten der 
einfluGreichen MReichsdeutschen verloren 
ihre Stellungen und gingen in ihre 
Heimat zurtick. Das deutsche Konsulat 
wurde abgeschafft und ist auch nicht 
wieder errichtet worden. 

Der Besuch des Kreuzers ,,Hamburg“ 
ag war ersten Male 

er die Veranlassung, man unter 
den Amerikanern hier Worte der Aner- 
kennung ftir Deutschland fand. Die 
Kadetten sowohl wie die Mannschaft 
haben einen sehr vorteilhaften Eindruck 
hinterlassen. 

Beziiglich des deutschen Unterrichts 
in Hawaii sei zu erwiéhnen, im 
Herbst 1926 von der Abteilung fiir 
Extension Study ein Kursus fiir An- 
fanger in der deutschen Sprache ein- 
gerichtet wurde. Es war eine Abend- 
klasse, deren -Absolvierung ,,3 credits“ 
pro Semester einbrachte. 

ing 1927 wurde eine Petition 
unter den Studenten in Umlauf 
in der um Einfiihrung des deutschen 
Unterrichts gebeten wurden. Daraufhin 
wurde im Sommer 1927 ein ,,special in- 
structorship“ gegriindet, das aber vor- 
laufig nur das Schuljahr, also fiir 
neun Monate gilt. 
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Fir ,,Beginners’ German“ registrierten 
an 60 Studenten, fiir ,Second Year“ 
schrieben sich sechs, und fir ,,Third 
Year“ sogar nur zwei Studenten ein — 
aus einer Gesamtzahl von 836. Wegen 
des groBen Zuspruchs mufte der An- 
fangsunterricht in zwei Abteilungen ge- 
geben werden. Da das Franzésische und 
Spanische hier auch nur alg ein drei- 
stiindiger Kursus per Woche gegeben 
wird, gab man dem Deutschen auch nur 
drei Stunden. Dies beschrinkt die Ar- 
beit natiirlich betrachtlich und Schrei- 
berin macht darum energisch Propa- 
ganda fiir einen fiinf- oder wenn még- 
lich sechsstiindigen Kursus. 

Ich weif nicht, ob es bekannt ist, 
daB die meisten Studenten hier, obwohl 
durch Geburt amerikanische  Biirger, 
orientalischer Abkunft sind. So setzte 
sich die Anfangerklasse prozentual fol- 
gendermaGen zusammen: 22% Kaukasier, 
15% Chinesen, 48% Japaner, 7% Kore- 
aner und 8% Mischlinge: Die Rassen- 
frage spielt nur insofern eine Rolle, 
als einige dieser Studenten noch mit 
Schwierigkeiten im Gebrauch der engli- 
schen Sprache zu kaémpfen haben. An- 
drerseits kénnte man sich kein ange- 
nehmeres Schiilermaterial wiinschen; sie 
sind dankbar und zeigen grofes Interesse 
fiir alles, was die deutsche Kultur 
betrifft. Mit Begeisterung singen sie 
unsere schénen deutschen Lieder, und 
anlaBlich der studentischen Weihnachts- 
feier wurde meine Klasse aufgefordert, 
zwei deutsche Weihnachtslieder vorzu- 
tragen. Die meisten dieser Studenten 
bereiten sich fiir den medizinischen Be- 
ruf vor, und es ist daher fiir das 
nichste Jahr ein Kursus fiir ,,Scientific 
Reading“ geplant. 

Second Year German“ setzt sich 
ausschlieBlich aus lLehrerinnen resp. 
Lehrern zusammen, die nur_,,Normal 
School Training“ haben und sich lang- 
sam auf den A.B. vorbereiten. Sie 
wollen dadurch den Anforderungen eines 
zweijahrigen Kursus in einer fremden 
Sprache Geniige leisten. Alle haben sie 
sich ihre Elementarkenntnisse im Deut- 
schen schon vor dem Kriege erworben, 
und es wurde ihnen nicht erlaubt, sich 
fiir ,,Beginners’ German“ einschreiben 
zu lassen. Diese kommen nur sehr 
langsam vorwarts. 

Im dritten Jahre werden die Klas- 
siker gelesen, ohne sie jedoch ins 
Englische zu iibersetzen. Fiir die ther- 
setzung ins Deutsche ist ein Aufsatz- 
buch eingefiihrt, auch wird die litera- 
rische Spalte des Sonntagsblattes der 
deutschen Tageszeitung dazu beniitzt. 

Die médglichst baldige Griindung eines 
deutschen Vereins ist in Aussicht ge- 
nommen, um den Studenten Gelegenheit 


zu geben, noch besser mit der deutschen 
Kultur bekannt zu werden. 

Erwahnt sei noch, die. Fakultit 
der Universitat mit freundschaftlichster 
Gesinnung der Erteilung des deutschen 
Unterrichts gegeniibersteht. Alle spre- 
chen ihre Genugtuung dariiber aus, da6 
das Deutsche wieder auf den Stunden- 
plan gesetzt ist. 

—M. Hérmana. 


MILWAUKEE 

Wie eine frische, friihli hwangere 
Brise tiber den es 
neulich an, als wir das Vergniigen hat- 
ten, den zwei jugendlichen Vertretern 
deutscher Literatur und Vortragskunst — 
Klaus und Erika Mann, den Kindern 
Thomas Manns, hier unter der Aegide 
der ,,Literarischen Gesellschaft“ zu 
lauschen. Sie brachten uns die neue 
Botschaft der deutschen Jugend von 
heute—Fraulein Erika durch ihre meister- 
haften Vortrége -von Gedichten der 
ailteren und jiingsten Poeten Deutsch- 
lands, und Klaus Mann in Prosaauf- 
satzen die sozialen und ethischen An- 
schauungen und Friedenbestrebungen der 
neu aufkeimenden Jugendbewegung. Es 
erhellte daraus, der giérende Most 
der ersten Nachkriegsjahre sich schon 
bedeutend abgeklart hat, und eine ganz 
beachtenswerte Literatur- und Kunstrich- 
tung sich zu entwickeln verspricht. 

Ein anderer héchst zeitgemaBer Vor- 
trag wurde am 1. Februar von dem 
national bekannten Prof. Harry Elmer 
Barnes vom Smith College iiber das 
Thema der Kriegschuld in unserer Staats- 
Normalschule unter den Auspizien des 
Open Forum Lecture Clubs gehalten. 
Professor Barnes schépft sein Wissen — 
wie auch Ex-Senator Robert Owen — aus 
direktem Studium der seit Ende des 
Krieges bekannt gewordenen politischen 
Geheimvertrige und Dokumente und ist 
daher mit Fug und Recht imstande, ein 
Urteil tiber die Veranlassung zum Welt- 
kriege zu fallen. Die vielen anregenden 
Fragen, die nach dem Vortrag seitens 
der Zuhérer gestellt wurden, bekundeten 
das tiefe Interesse, das man heutzutage 
an dem Thema der Kriegsschuld unter 
dem fortschrittlich denkenden Teil der 
Bevolkerung hegt. 

Grofe Enttauschung rief hingegen das 
Ausbleiben von Emil Ludwig zu dem 


auf den 12. Februar festgesetzten Vor- . 


trag tiber ,,Bismarck und die deutsche 
Republik“ hierselbst hervor; denn gerade 
diesen neuen Stern am literarischen Him- 
mel Deutschlands wollte man zu Gesicht 
bekommen. 

Der Zuwachs an der Studentenzahl im 
Deutschen ist auch an den hdéheren 
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staatlichen Lehranstalten Wisconsins be- 
merkbar. So hat unsere Staatsuniversitat 
in diesen Jahre nicht weniger als 1,580 
deutschlernende Studenten, einen Zu- 
wachs von 50 Prozent seit 1923 aufzu- 
weisen. An der Milwaukee Extension der 
Staatsuniversitat — wo vor drei Jahren 
keine deutschen Klassen existierten—be- 
teiligen sich jezt 73 Studenten am 
deutschen, 80 am franzdsischen Unter- 
richt. In unserer Staats-Normalschule 
verhalten sich die Zahlen wie folgt: 
Deutsch 63, Franzésisch 84, Spanisch 52, 
Lateinisch 

An der hiesigen Marquette University 
studieren in diesem Semester 270 Deutsch 
und 220 Franzdsisch. Die Beteiligung 
am Spanischen ist wie ersichtlich am 
schwichsten an diesen Anstalten und 
seit 1923 durchgangig abgefallen. 

—B. C. 8. 


THE GERMAN SUMMER SCHOOL AT 


Mt. HoLtyoKe COLLEGE 


The Mt. Holyoke Summer School, 
which I attended in summer 1927, was 
unique. Every student who came 
promised to speak only German during 
the six weeks. On the campus we met 
only students of German, hence there 
was no temptation nor occasion to use 
any other language. Not only did we 
hear, read and speak only German but 
we lived in a real German atmosphere. 
Porter Hall was “Das Deutsche Haus”. 
The reading room in this dormitory 
contained pictures by great German 
artists. Numerous volumes of interest- 
ing books were on the shelves. One 
might step into the “Lesezimmer” al- 
most any afternoon and see students 
enjoying “Die Blauen Biicher”. Or per- 
haps the student was interested in se- 
curing some material for her classes 
and might be reading “Dramatische 
Spiele fiir die deutsche Jugend” or she 
might be ‘perusing “Die Musikbeilage 
zur Kinderbiihne im deutschen Haus.” 
Perhaps “Der Struwelpeter” or “Der 
Tierstruwelpeter” engaged her attention. 
Another student might be buried in the 
pages of “Deutsche MHausbiihne” or 


“Weinachtspiele”. At times Brockhaus— . 


“Handbuch des Wissens” was in great 
demand. Again we were examining 
catalogues like ‘“Kiinstlerischer Wand- 
schmuck fiir Haus und Schule”. Sach 
“Die Deutsche Heimat” or Seidlitz — 
“Handbuch der Geographie” were read 
frequently. The latest, clearest and 
maps were there for our use. 

On the living room table one could 
find the news of the day in “Die New 
Yorker Staatszeitung”. The periodicals 
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“Die Jugend”, “Deutsch-Amerika”, “Die 
Woche”, “Die Illustrierte Zeitung”, and 
of course “Fliegende Blatter” were 
available. The piano in this room was 
used frequently when we sang sacred 
songs and folk songs, which soon became 
so familiar, that — could be heard 
on many occasions, including our numer- 
ous “Spazierginge” and pre trips. The 
old appealing melodies could be used to 
good advantage in our classes and 
“Deutscher Verein.” 


Most interesting stereopticon travel 
talks were given in Dwight Hall by Dr. 
Schafheitlin of Albion College, and Dr. 
Schindelin of Hunter College, New 
York. We were taken to Rothenburg 
ob der Tauber, that quaint medieval 
town; up the romantic “Rhein” we 
went from Kéln to Mainz, stopping off 
occasionally to visit some of the castle 
ruins. Another time we were conducted 
to Hamburg, Bremen, Liibeck and finally 
Berlin. Friday evenings always, and 
sometimes Wednesday, we enjoyed “Ei- 


nen gesellschaftlichen Abend”. Games . 


were learned and played, songs were 
sung and dramatized, one act plays 
were presented, riddles were guessed 
and solos sung. 

Our recreation was well planned: long 
walks, auto rides through the lovely 
Connecticut Valley along the Mohawk 
and the Berkshire trails, swimming for 
those who liked the Upper Lake, tennis 
for the tennis fans, and golf on the 
Orchards Hills Course, just a short dis- 
tance from the Campus. Even when 
enjoying any of these forms of recre- 
ation we spoke German. If the techni- 
cal term was not known, it was not at 
all difficult to coin a term suitable 
for the occasion. . 

In the class called ‘“Methodik” we 
discussed pedagogical problems of actual 
value for the work in the class room 
and of vital importance to good teaching. 

In this same course we were given the 
opportunity to plan lessons and to teach 
them. We actually did the teaching 
and our professors and colleagues criti- 
cised our strong and weak points. 

We studied the geography of Germany 
by actually making large maps which 
grew from day to day. The study of 
the geography and the history of 
Germany gave the necessary background 
for the understanding of the “consti- 
tution, administration, school system, 
universities, art and social life of 
modern Germany.” 

Also in the study of phonetics, each 
student received all the necessary prac- 
tice to improve her ‘“Aussprache” 
through the “Uebungen” which came in 
the afternoon. Die “Biihnensprache” 
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was our guide in pronunciation. The 
very walls of Porter Hall reverberated 
with the German sounds and words and 
the hills and valleys near the Campus 
reechoed the letters, words, sentences, 
beautiful from poetry, from 
the Bible and folk song. This training 
and practice were excellent. 

The principle, “We learn to do by 
doing and in no other way”, was 
demonstrated in every phase of this 
unique Summer School. Every one who 
attended Mt. Holyoke College last sum- 
mer realizes how much more it means 
to a teacher to actually prepare work 


and teach than to sit in @ classroom and 
merely listen to a lecture. 

From personal experience, I can say 
that the German Summer School at Mt, 
Holyoke will meet the individual needs 
of the teachers of German. Any teacher 
who attends will return to her work in 
fall much better prepared to teach 
German. She will be imbued with new 
vim and enthusiasm for the great work 
before her, for the inspiration she has 
gained will be a lasting one and the 
pupils she teaches will be better pupils 
because she is a better teacher. 

—Nellie I. Moehlmana, 


Biicherschau. 
I. Bibliography of Articles on German Clubs 


By MartELE ScuHIrMER, University of Wisconsin 


(Abbreviations: M. L. J., Modern Language Journal; M. D. S. P., Monatshefte 
fiir deutsche Sprache und Pddagogik; J. D. 8. P. Jahrbuch fiir deutsche Sprache 
und Piédagogik; Wis. Bul., Bulletin of Wisconsin Association of Modern Foreign 
Language Teachers; Calif. Bul., Bulletin of Modern Language Association, Lower 
California; Pa. Bul., Modern Language Bulletin of Pennsylvania). 


The German Club. 


Hess, John A.: A Guide for German Clubs. M. L. J., vol. 11, pp. 213-36. 
(The club as a valuable adjunct to class work. Type programs of one 
club given. List of parliamentary terms). 

Keidel, Heinrich: Activities, Methods, and Principles of umes Clubs in 
our Colleges. M. D. 8. P., vol. 17, pp. 116-20; 147-54. (Gives interesting 
and instructive statistics on the status of the various German Clubs. 
Conclusion arrived at: the center of the class should be the teacher, 
the center of the student club, the student). 


Young, Caroline: 


The German Club. M. L. J., vol. 1, pp. 304-14. (Re- 


sponsibility of the instructor in the direction of the club stressed. 
Examples of formal programs. List of games and directions for 


playing them). 
Value of Club Work. 


Foster, Charles R.: Extra Curricular Activities in the High School. Richmond, 


Johnson Publishing Co. 1925. 


(The club as a stimulus for the creation of interest in the use of the 
foreign language. Aims of the Club. Suggestions for various types of 


club programs). 


Jameson, R. P.: Club and Extra-Curricular Activities. M. L. J., vol. 4, 


pp. 265-79. 


(Aims of the club: to arouse a desire for better acquaintance with the 
language studied, and ultimately for more helpful relations between 
different countries, and to foster a spirit of co-operation between students 


and faculty. 


Various suggestions for club programs). 


Meyer, Harold D.: Handbook of Extra-Curricular Activities. 
(Value of the spirit of co-operation derived from the work of ' faculty 
and students in preparation of programs val club and for public 


presentation). 
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Schreiber, Martha: Ein Bundesgenosse des deutschen Unterrichts. J. D. 8. P., 
1926, pp. 53-55. 
(The club as an adjunct of the class. Suggestions for a central bureau 
of information in regard to material for German Club Programs). 
Schirmer, Mariele: The Significance of the Modern Language Club. M. L. J., 
vol. 7, pp. 93-98. 
(Some type programs (for a French Club) centered about one single 
topic of study. General suggestions for German Club Programs. 
Emphasis on “Causerie” and dramatization). 
Correlation of Class and Club Activities. 
" Gerig-Edwards, Rosalie: Bringing the Club into the Modern Language Class. 
Calif. Bul., ITI, 3, pp. 14-17. 
Rosenheimer, Bertha: Club Activities in Class-room vs. Class-room Activities 
in the Club. Pa. Bul. II, 3, pp. 6-7. 
Parliamentary Terms. 
Autcalt, Adele Meyer: Satzungen des deutschen Vereins. Aus Nah und Fern, 
: Oct. 1916, p. 21. 
Block: Kurzgefasstes Handbuch - parlamentarischen Praxis. J. Heinrich 
Buchhandlung, N. Y. 
Hess, John A.: A Guide for German Clubs. M. L. J., vol. 11, pp. 213-36. 
(Comment on article given above). 
Osthaus, Carl: Parliamentary Exercises in German Students Clubs. M. D. 8. P., 
vol. 16, p. 148. 
(These exercises designated as a stimulus to a more fluent use of 
German). 
Plays. 
 g, Articles with lists of plays. 
Feise, Ernst: Besprechungen der neuesten Spiele fiir Schiilerauffiihrungen. 
J. D. S. P., 1921, pp. 76, 77; J. D. 8. P., 1922, pp. 123, 124; 
J. D. 8. P., 1924; pp. 107-10; J. D. 8S. P., 1925, pp. 14041. 
Feise, Ernst: Jugendspiel und Laienbiihne. J. D. 8S. P., 1926, pp. 46-52. 
(Recommendation of the presentation of folk-plays as more in aceordance 
with the natural psychological development of the pupil, more suitable 
in arousing a feeling of kinship between audience and players, and 
more conducive to co-operation among participants than presentations 
imitative of the professional theater. List of newer type of plays). 
Gottechall, Rudolf: Deutsche National Literatur des 19. Jahrhunderts. 
(Treatment of the best comedies, p. 204). 
- Griebsch, Max: List of Christmas Plays and Cantatas with comments 
M. D. 8. P., vol. 16, p. 292. 
Harvard List of Plays. M. L. J., vol., 3, p. 134. 
Kroesch, 8.: Plays suitable for High School Presentation. 
(The list, a remult of the author's own experience in the presentation 
of plays). 
'  Reelam: Die Dilettanten Biihne. (Nr. 2778). 
(Comment under section “b”). 
Schauermann, Karl: Fiir die Auffiithrung in der Schule geeignete Theater- 
stiicke. M. D. 8. P., vol. 16, pp. 50, 289. 
(Dramatic presentations and original dramatizations as a means to 
arouse interest in and comprehension of great works of art. Sugges- 
tions of poems suitable for dramatization). 
Schirmer, Mariele: Plays for Modern Language Clubs. Wis. Bul., March, 1925. 
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Strauch, Arwed.: Ratgeber fiir Jugend- und Volksbiihne referred to in M. L, J, 

vol. 3, p. 132. 
(Comment under section “b’”). 
b. Articles with genera] directions for presentations. 

Clark, Barrett: How to produce Amateur Plays. Little, Brown & Co., Boston. 
(Valuable material in regard to conducting of rehearsals, presentations 
of plays, stage lighting, etc.) 

Condon, Vesta: The Use of Plays in Spanish Classes. M. L. J., vol. 11, p. 438-46, 
(Manner of creation of atmosphere of play to be presented by correlation 
of club and class work. Thoughts on the choice of plays suitable to 
development of pupils. Use of dramatic instinct in Modern Language 
work). 

Feise, Ernst: Jugendspiel und Laienbiihne. J. D. S. P., 1926, p. 46-53. 
(Résumé of article under section “a”). 

Hilliard, McCormack & Ogleby: Amateur and Educational Dramatics. MacMil- 
lan, N. Y. 

(Suggestions for dramatization of stories, poems, and for the writing | 
of plays also applicable for club programs. Dramatics as an aid in the 
harmonious development of the pupil). 

Kunze, Gertrude A.: The value of the Presentation of plays in Modern 
Language Work. M. L. J., vol. 11, pp. 363-68. 

(Valuable for pronunciation and interest; short passages may be dramat- 
ized by students). 

Oliver, Thomas E.: Suggestions and References for Modern Language 
Teachers. Three sections: The Training of the Teacher. The Teacher 
outside of the Class-Room. The last section contains very valuable 
material in regard to plays, games, etc., applicable to the work of the 
Modern Foreign Language Club. Review in M. L. J., vol. 2, pp. 332-333. 

Pohle, Erich: Empfehlenswerte Scenenspiele. A. W. Zickfeldt Verlag Oster- 
wieck i. Harz. Bibliography and short description of plays suitable for 
presentation in schools and clubs. 

Reclam: Die Dilettanten-Biihne (Nr. 2778). 

(Directions for rehearsals and presentations of amateur plays. List of 
plays suitable for amateur production). 

Strauch, Arwed: Ratgeber fiir Jugend und Volksbiihne. 

(With list of plays for children and advice for staging). 

Weismantel, Leo: Werkbuch der Puppenspiele. Verlag des Biihnenvolksbundes. 
Frankfort a. M. 1924.. Advice how to build a puppet stage, how to 
make puppets and how to manipulate them; also a description of the 
shadow picture stage. 

Original Dramatization. 

Bierman, Henry: Original Dramatization in Modern Languages. M. L. J., 

vol. 1, pp. 242-46. 
(Original dramatization as a means of utilizing material studied, and as 
a stimulus to spontaneous and later sustained interest in the foreign 
language. Personal initiative and self-confidence developed by im- 
provisation of dialogs). 

House, R. T.: Suggestions for a Modern Language Club Program. M. L. J, 
vol. 5, p. 289. 

(Pantomimes with reader suggested as furnishing amusement without 
expenditure of time necessary for rehearsals of plays and dialogs. Prac- 
tice derived from writing words for the reader). 
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Morgan, B. Q.: Dramatics in le Work. Wis. Bul., Mar., Apr., 

1926, pp. 911. 
(Suggestions for dialogs; reading of plays in assigned parts also ap- 
plicable to informal club programs). 
Suggestions for Programs. 
Anonymous, Suggestive Dates for Club Pregame. Wis. Bul. Feb., 1927, 
p- 10-12. 

het, Marjorie: A French Club for First Year High School Pupils, 
M. L. J., vol. 11, p. 376. 
(Suggestions in this article applicable to informal programs of German 
Clubs). 

Johnson, Laura B.: Suggestions for Club Programs for the High School. 
Wis. Bul., March, 1923, pp. 2-5. 

(Suggestions for oral and written games, conversation, and dramatization 
for informal programs). 

Hennigson, Nicolaus: Zur Schillerfeier 1905. Extracts from an article in 
Padagogische Warte. M. D. S. P., 6-121-23. 

Allen, Phillip S.: Hints on the Teaching of German Conversation. Ginn & Co. 
(General directions for the organization of a club and ‘suggestions for 
programs and games). 

Schirmer, Mariele: Joint Meetings of Modern Language Clubs. Wis. Bul., 
Feb., 1927, pp. 9. 

Cincaiee devoted respectively to Joan of ‘Arc in French and German 
Literature and Sources of “The Miracle’). 
Songs. 

Whyte, John: The Revival of German Clubs in American Colleges. J. D. 8. P., 
1926, p. 37-46. 

(The significance of songs in the revival of the German Club). 
Games. 

Allen, Phillip S.: Hints on the Teaching of German Conversation. 
(Comments given above). 

Bruce Publishing Company, 129 Michigan St., Milwaukee, Wis. 

Chambers, Guy C.: Games for Modern Language Classes. M. L. J., vol. 11, 
p. 93-98. 

(Directions given in English for playing games applicable to any 
Foreign Language Club). 

Hess, John A.: A Guide for German Clubs. M. L. J., vol. 11, pp. 213-36. 
(Comment on Article under Section 1 of Bibliography). 

Kurlanzik, R.: Games for Modern Language Work. Globe Book Co., N. Y. 
German Games and German and English Books recommended in con- 
nection with German in Junior High School. Devices for Club work. 
(Referred to in M. L. J., vol. 1, p. 191). Bul. of State Normal School, 
Emporia, Kan. 

Oliver, Thomas E.: Résumé of pamphlet on page 3, section “b”. 

Short Reports on the Activities of various German Clubs. 
Indiana: 
Deutscher Verein der Universitat Indiana. 
Publication of a German Club Paper. M. D. S P., vol. 15, p. 259. 
Presentation of Hartung: Kleptomanie, M. D. 8S. P., vol. 17, p. 208. 
Mark Twain: Meisterschaft. 
Mexico: 
Dramatischer Verein der deutschen Schule zu Mexico. 
Presentation of Faleckenberg ,,Ein deutsches Weihnachtsspiel.“ 
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Giimbel-Seiling: (Die zertanzsten Schuhe, Gevatter Tod). Scenes from 
‘Wilhelm Tell” in Spanish J. D. S. P., 1921, p. 68. 
Presentation of Goethe: Jugendwerke. 
Schnitzler: Literatur. 
Hofmannsthal: Der Tor und der Tod. 
Hauptmann: Der Biberpelz. 
Lessing: Minna von Barnhelm. 
Lissauer: York, J. D. 8. P., 1923, p. 78. 
New York: 
Deutscher Verein der Universitat Cornell. 
Presentation of Meyer-Foerster: ,,Alt-Heidelberg“, M. D. S. P., vol. 10, 
p. 23. 
Presentation of Schiller: ,,Wilhelm Tell“, M. D. 8. P., vol. 12, p. 15. 
Deutsche Schiiler und Studenten Vereine in New York, J. D. S. P., 1928, 
p. 80. 
Ohio: 
Deutscher Verein der Staatsuniversitaét Ohio. 
Presentation of Schénthan: Die goldene Spinne, M.D.S. P., vol. 16, p. 130. 
Presentation of Wilbrandt: Die Maler, M. D. 8. P., 17, p. 62. 
Presentation of Sudermann: Heimat, M. D. 8. P., vol. 18, p. 123. 
Wisconsin: 
Germanistische Gesellschaft der Staatsuniversitéit Wisconsin. 
Presentation of ,,Wallensteins Tod“ by members of the German Theater 
of Milwaukee under the auspices of the “G.G.” M. D. 8. P., vol. 10, p. 54. 
Announcement of presentation of Hauptmann: ,,Der arme Heinrich“ in 
Milwaukee, M. D. 8. P., vol. 14, p. 64. 
Evening of One-Act Plays. 
Hofmannstal: Der Tor und der Tod. 
Goethe: Die Geschwister. 
Fulda: Unter vier Augen. M. D. 8. P., = 18, p. 185. 
Alumnen Verein des Nat. Deutach-Asserikanisshen Lehrerseminars. 
Schnitzler-Abend, M. D. 8. P., vol. 15, p. 99. 
Shakespeare-Abend, M. D. 8. P., vol. 16, p. 159. 
Scenes from Lessing: ,,Der junge Gelehrte“, M. D. 8. P., vol. 16, p. 247. 
Christmas Meeting. Presentation of ,,Dornréschen“. M. D. S. P., vol. 19, 
p. 18. 
Literarischer Verein des Lehrerseminars. 
Founding of the Club and Statement of Aims. M. D. S. P., vol. 10, p. 86. 
MGricke-Abend. M. D. 8. P., vol. 10, p. 113. 
Presentation of Heyse: ,,Unter Briidern“, M. D. 8. P., 10:185. 
Browning Evening, M. D. 8. P., vol. 10, p. 300. 
Selections from German Dialect Literature, M. D. S. P., vol. 10, p. 343. 
Literarischer Verein des Lehrerseminars. 
Liliencron Memorial Program, M. D. 8S. P., vol. 11, p. 84. 
Dichter der Befreiungskriege, M. D. 8. P., vol. 11, p. 150. 
Presentation of Benedix: Giinstige Vorzeichen, M. D. S. P., vol. 11, p. 150. 
Presentation of Moser: Der Bibliothekar at the Pabst Theatre. M. D.S. P., 
vol. 12, p. 158. 
' Presentation of Sudermann: Die ferne Prinzessin, M. D. 8. P., vol. 13, p. 60. 
Evening of One-Act Plays. 
Hofmannstal: Der Tor und der Tod. 
Hans Sachs: Der fahrende Schiiler. 
Der Krimerskorb. M. D. 8. P., vol. 14, p. 179. 
Presentation of L’Arronges Doktor Klaus, M. D. 8S. P., vol. 16, p. 247. 
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III. Biicherbesprechungen 


Dr. Wilhelm Reyer: Einfiihrung in die 
Phdnomenologie. (Wissen und Forschen, 
Schriften zur Einfiihrung in die Phil- 
osophie, Band 18). 1926. X. 465 S. 8°. 
Geheftet Mk 12.50, i. Leinen Mk 15.—. 
Verlag: Felix Meiner, Leipzig. 

Am entschiedensten und fruchtbarsten 
im Kampf gegen die atomisierenden, 
messenden und wéagenden Forschungs- 
methoden auf geisteswissenschaftlichen 
Gebieten ist die Phinomenologie ge- 
wesen. Seit ihrer Begriindung durch 
Ed. Husserl hat sie ihre Bedeutung und 
Anwendbarkeit in einer grofen Zahl 
von Untersuchungen aufs glanzendste be- 
wiesen. Namhafte Gelehrte, wie Scheler, 
Nohl, Litt, Messer, Phander, Geiger 
usw. zahlen zu ihren Benutzern. 

Bisher hat es an einer leichtverstand- 
lichen und zusammenfassenden Einfiih- 
rungsschrift, gewissermafen einem Lehr- 
buch der Phanomenologie, gefehlt. Dr. 
Reyers Versuch, eine solche in seinem 
obigen Buche zu bieten, kann als er- 
folgreich bezeichnet werden. 

Mit grofBem didaktischem Geschick 
versteht es der Verfasser, mit einer 
lebendigen Sprache und _griindlicher 
Sachkenntnis ausgestattet, den Leser in 
den Forschungsbereich der Phanome- 
nologie und in ihre Arbeitsweise einzu- 
fiihren. Nicht Wissenswertes von andern 
Autoren tragt Reyer zusammen, sondern, 
indem er das Erkennen zum Gegenstand 
einer Untersuchung wiéahit, die in 
phanomenologischem Sinne durchgefiihrt 
wird, liefert er hiermit einerseits einen 
wertvollen selbstandigen Beitrag zur Er- 
kenntnislehre, anderseits zwingt und 
schult er den Leser, bei sich selbst die, 
nur der phanomenologischen Denkweise 
eigenartige Bewu8tseinshaltung, in der 
der zu untersuchende Gegenstand durch- 
drungen und geklart wird, auszulésen. 

Die Phianomenologie erarbeitet ein 
eigenes Strukturbild vom Bewu6&tsein. 
Das BewuStseir ist intentional; die Be- 
wuBtseinsakte sind auf Gegenstiande ge- 
richtet, die in einem Sinne gemeint, be- 
werden. Soleher Sinnvollzug ist 
Wirklichkeit, ist der Lebensstrom des 
Bewu&tseins, der sich im Bewu&tmachen 
von Tatsachen verfliichtigt und selbst 
nicht bewu&t ist. Die Phanomenologie 
hat diese BewuStseinswirklichkeit, in 
scharfer Abgrenzung gegen die Psy- 
chologie, als ihr eignes Untersuchungs- 
gebiet gesichert. In dieser BewuBtseins- 
wirklichkeit sind notwendigerweise alle 
Gehalte, in denen Seiendes bewu&t ist, 
enthalten, alle geisteswissenschaftlichen 
Gegenstiinde haben dort ihre Entste- 
hungsgrundlage. Die Phianomenologie 
entwickelt nun _ einen systematischen 
Weg, in diese Gehalte einzudringen. In 


intuitiver Versenkung in diese 


halte bringt sie diese zur klarsten Er. 
fassung, gewinnt sie Wesenseinsicht und 
kommt zu Wesensgesetzen, die fiir jedes 
Bewu&tsein Geltung haben. Einzelheiten 
liber soleche phanomenologische Klirun- 
gen finden sich in Fiille im obigen Buch, 
Man kann es immer wieder. studieren, 
jedesmal wird es neue Erkenntnisse of- 
fenbaren. Erwahnt sei hier noch Reyers 
Ausfihrungen iiber die Bedeutung 
unserer Empfindungen in den Sinnvoll- 
ziigen des BewuBtseins. Ihre klare Be- 
stimmung als funktionierende Gegeben- 
heiten ist wohl erstmalig von Reyer in 
der phdnomenologischen Literatur _her- 
ausgearbeitet worden. Fir jeden For- 
scher auf geisteswissenschaftlichen Ge- 
bieten ist die phinomenologische Me- 
thode die einzig gebene. Man kann sie 
wohl als die kommende geisteswissen- 
schaftliche Methode ansehen. Der Sprach- 
wissenschaftler, der sich grundlegende 
Einsichten in all die Bedeutungungen 
seines Gebietes verschaffen will, wie der 
Lehrer, der sich Unterschiede von Be- 
wuBtseinsbetatigungen, Verhaltungen und 
Verfahren im Unterrichte klarmachen 
will, wird sich der phadnomenologischen 
Methode mit gréStem Erfolg bedienen. 
Nur sie fiihrt direkt in die unmittel- 
bare Wirklichkeit der Prozesse, und ihre 
Ergebnisse sind unmittelbar zu verifizie- 
rende Erkenntnisse, die iiberall identisch 
eingesehen werden miissen. Reyers Ver- 
dienst, diese streng wissenschaftliche 
Methode auch weniger im_philosophi- 
schen Denken Geschulten zugangig ge- 
macht zu haben, ist unstreitbar, und 
seine ,,Einfiihrung“ wird ihren dauern- 
den Wert und Platz in der geisteswis- 
senschaftlichen Literatur behalten. 
—Withelm Reitz. 


Barker, Marie L., A Handbook of Ger- 
man Intonation for University Students. 
102 Seiten. Appleton 1926. 

Der Verfasser der ,,Franzésischen In- 
tonationsiibungen“, H. Klinghardt, em- 
pfiehlt in seiner Vorrede das Buch als. 
das erste Handbuch fiir deutsche In- 
tonation, das bisher erschienen ist. Mit 
vollem Recht nimmt er an, da8 Stu- 
denten, die es fleifig durcharbeiten, die 
deutsche Sprachmelodie mit Sicherheit 
beherrschen werden. Hiebei im 
Auge behalten werden, worauf Miss 
Barker ehrlicher Weise in ihren ein-. 


leitenden Bemerkungen zu den Prosa- 


ausziigen hinweist, da& es natiirlich viele 
méglichen Arten gibt, ihre Textproben 
zu lesen. Trotzdem kann man im all- 
gemeinen mit ihrer weiteren Feststellung 
tibereinstimmen, da& die in ihrem Buche 
angegebene Intonation iiberall als 
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typisch deutsch anerkannt wiirde. Die 
Arbeit ist das Ergebnis mehrmonatiger 
praktiseher Forschung in Deutschland, 
und deutsche Sprecher haben jeden Ab- 
schnitt vorgelesen, bevor er transkribiert 
wurde. Das Diktaphon war dabei ein 
unentbehrliches Hilfsmittel. Es wurde 
also die Gefahr vermieden, da8& Aus- 
landsdeutsche, deren Sprachmelodie viel- 
leicht schon von dem fremden Idiom 
beeinflu&t erscheint, als Mustersprecher 
wirkten. 

In erster Linie wollte die Verfasserin 
ihren Studenten des ersten Jahrganges 
der deutschen Abteilung der Universitat 
Edinburgh durch ihre Arbeit dienlich 
sein. Es sollte etwas vorgesehen wefden, 
um das Niveau der miindlichen Leis- 
tungen zu heben, naémlich nicht blo6 die 
deutschen ,,Laute“, sondern auch die 
»Klange“ zu lehren. 

Miss Barker sucht so genau wie mog- 
lich die Grundprinzipien der Intonation 
unserer Sprache festzustellen. Gleich 
bei Beginn des Unterrichts sollen sie 
den Studenten zum BewuBtsein gebracht 
werden. Das Ubungsmaterial geht von 
einfachen Prosatexten zu schwierigeren, 
sowie zu Versproben tiber. In den 
meisten Prosastiicken ist die Sprach- 
melodie durch typographische Verschie- 
bung der Worte oder Silben von einer 
Mittellinie aus veranschaulicht. Die 
Verse und einige Prosatexte bieten ein 
vollstindiges, durch Punktierung ge- 
bildetes System. In beiden Fallen be- 
steht keinerlei Schwierigkeit, den Ab- 
sichten der Verfasserin zu folgen: 
Melodische Tongruppen, die Sprechtakte, 
sind die Einheiten. Es gibt suspensive 
oder weiterweisende und finale oder ab- 
schlieBende. Beide kénnen aus einem 
Worte oder aus einer Wortgruppe be- 
stehen. Nun ein Beispiel: Der suspen- 
sive Sprechtakt ,,Am anderen Morgen“ 

igt ein allmahliches Fallen der ton- 
losen Silben ,,Am anderen“. Das _be- 
tonte ,,Morgen“ steigt deutlich. Wird 
yan“ stark betont, so erhalten alle 
folgenden Silben sich auf dieser Ton- 
hohe. Wenn ,,an“ und ,,Mor“ den 
starken Akzent bekommen, steigt das 
erstere ein wenig, ,,Mor“ stark. Hiebei 
fallt ,,deren“ allmahlich ab, ,,en“ bleibt 
auf der Héhe des ,,Mor“. Auf jedep 
Fall ist die letzte stark betonte Silbe 
des weiterweisenden Sprechtakts deutlich 
gehoben. Die deutsche Sprachmelodie 
hingt dabei gré&tenteils davon ab, wo 
der Hauptakzent angebracht ist. 

Im abschlie6enden Sprechtakt z. B. 
»Kam er wieder“ verhalten sich die 
Silben vor der letzten starkbetonten 
yWie“ genau nach denselben Prinzipien 
wie die entsprechenden im weiterwel- 
senden; die letzte starkbetonte fillt 
jedoch deutlich ab. Die ihr folgenden 
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unbetonten Silben bleiben in der tiefen 
Lage. Im Konversationsdeutsch erhalt 
die letzte starkbetonte Silbe oft den 
héchsten Ton, ebenso—wie ich hinzu- 
fiigen méchte — bei vielen Siiddeutschen. 
Die folgenden unbetonten fallen dabei 
allmahlich. Der englische Student zeigt, 
nach Miss Barker, die Tendenz, die 
suspensive Tongruppe fallend auszu- 
sprechen, mit einem leichten Aufwirts- 
gleiten in der letzten stark betonten 
Silbe. ,Am anderen“ fallend, ,,Mor“ 
noch etwas tiefer, wobei es leicht auf- 
warts gleitet, und ,en“ ein wenig 
héher. Ebenso liest er die finale Ton- 
gruppe durchaus fallend, mit der letzten 
unbetonten Silbe etwas tiefer. Bei der 
Kombination verschiedener Tongruppen 
erhilt die erste suspensive den niedrig- 
sten, die nachste den niachsthéheren Ton, 
u. 8s. w., und die letzte den hdchsten. 
Auch kénnen zwei suspensive Tongrup- 
pen zu einer einzigen verbunden werden. 

Das Englische wird gleichmaSiger ge- 
sprochen als das Deutsche. Der Weceh- 
sel in der Tonhéhe ist geringer, ebenso 
sind die Intervalle kleiner. Die Téne 
sind leiser und weniger energisch. Die 
gewohnliche, stark betonte Silbe wird 
im Englischen schwicher betont als im 
Deutschen. In dieser Sprache werden 
die logisch wichtigen Worte nachdriick- 
lich hervorgestoGen. 


In Miss Barkers Buch haben offenbar 
Hannoveraner und Hamburger, oder 
andere Nordwestdeutsche die meisten 
Sprechproben geliefert. Sie gelten ja 
in der englischen Welt als die ,,reinsten“ 
deutschen Sprecher, Daher finden sich 
in ihrer Darstellung hiufig lange Wort- 
gruppen vollig unbetont, oder in der 
gleichen Tonhdhe  gesprochen. Die 
Sprachmelodie ist ein duGerst heikles 
Thema, wenn ma sich mit ihr im Detail © 
beschaftigt. Ich habe verschiedene Stel- 
len in Miss Barkers Werkchen von 
mehreren frisch aus deutschem Sprach- 
gebiet gekommenen Leuten lesen lassen, 
die auch verschiedene landschaftliche 
Provenienz haben, und es ergab sich 
bei den Prosa- und noch mehr bei den 
Verstexten ein geradezu tiberraschender 
Mangel an Uhereinstimmung. Es wiirde 
auch zu weit fiihren, alle Stellen hier 
anzufiihren, die mir persdnlich in ihrer 
Melodie vollkommen ,,gegen den Strich 
gehen“. 

Bei dem ,,Handbuch der deutschen 
Intonation“, zumal es einen ersten Ver- 
such darstellt, darf man gewif nicht zu 
kleinlich in der Beurteilung der Ein- 
zelheiten sein. Das Prinzip ist richtig 
und durch die Beniitzung des Werkchens 
wird Schiiler wie auch Lehrer auf den 
Unterschied der englischen und deutschen 
Sprachmelodie aufmerksam gemacht und 
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erhalt ein System, nach dem deutsche 
Prosa und deutscher Vers einwandfrei 
gelesen werden kénnen. 

Marquette University, 

Milwaukee. —Eric W. Schroetter. 


Freiherr Borries von Miinchhausen: 
Idyllen und Lieder. Deutsche Verlags- 
anstit, Stuttgart, 1928. 

In diesem schmichtigen Bandchen 
bilden eine Handvoll lyrischer Gedichte, 
unter denen das plattdeutsche ‘Spuren’ 
vielleicht das schénste ist, den Auftakt 
zu drei késtlichen Idyllen: Das Eulen- 
federchen, voll zarter Dichterfreude an 
der Schénheit eines leichten Daunes und 
seiner Zeichnung und voll neckischer 
Selbstverspottung tiber Fang und Ein- 
bringung solcher Jagdbeute; Der Ern- 
tesonnabend auf dem Gutshofe, voll Be- 
hagen an landlichem Werk, seinen Men- 
schen und ihrem Treiben, und endlich 
Das Weihnachtsfest, das’ an Herzens- 
innigkeit die Beschreibung der Storm- 
schen Weihnacht vielleicht noch tiber- 
trifft und den, der in den seligen Kinder- 
heimlichkeiten der Adventswoche aufge- 
wachsen ist, mit einem Sturm von 
Heimweh tiberschauert. Deutsche Ver- 
eine werden dies Gedicht mit Freude in 
ihre Weihnachtsfeier aufnehmen. Wir 
haben keinen UherfluS an _ solchen 
Dichtungen. 


Ernst Liittge: Die Umgestaltung des 
Rehtschreibunterrichtes nach dex 
Grundsdtzen der Arbeitschule. J. PF, 
Steinkopf, Stuttgart 1927. M. 1.60, 
Ein praktischer Schulmann gibt in 

diesen Biichern klare und 

Anweisungen. In keinem andern Lande 

ist die Ubung der lebendigen Rede im ge- 

wohnlichen Leben so vernachli 
worden, und trotz des Aufschwunges, 
den in den letzten Jahrzehnten die 

Sprachpflege in Deutschland gefunden, 

bleibt noch viel zu tun ibrig. if 
In dem Heftchen iiber die Umgestal- 

tung des Rechtschreibunterrichtes fordert 
der Verfasser mit Recht eine griGere 

Beriicksichtigung des Lautbildes und der 

Wortverwandtschaft. Der Lehrer einer 

Fremdsprache wird aus seiner Erfah- 

rung bestiétigen kénnen, da& vorgeriick- 

ten Schiilern die Rechtschreibung w wenig 

Schwierigkeiten macht. Auf 

solcher Beobachtungen schiene es 

des Verfassers Ausstellungen 

boten, jiingere Schiiler nicht allzufrin 

mit den Unsinnigkeiten selbst der 
deutschen Rechtschreibung zu quien, 
vor allem aber ernstlich immer wieder — 
eine Vereinfachung zu fordern, wie sie 
z. B. das Spanische so verniinftig durch- 


geftihrt hat. 
Ernst Feise. 


COURSES FOR TEACHERS OF GERMAN 
at the 


SUMMER SCHOOL 
of the 
UNIVERSITY OF WISCONSIN, MADISON, WIS. 


JUNE 25th to AUGUST 3rd, 1928 
Registration Day, June 23rd 


Elementary and advanced courses in language, literature, 
methods and philology anmee: credit toward undergraduate and 
graduate degrees. 

The German House and the German Verein, Lectures, and 
Social Activities tend to create a German Atmosphere and offer the 
opportunity to hear and to use the German Language also outside 
the class room. 

For further information write for Summer School catalog to 
the Director of the Summer Session, the seein of Wisconsin, 
Madison, Wisconsin. 
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Semper der Ftingling 


This excellent example of an autobiographical novel 
in the modern German style is edited with notes and 
vocabulary for advanced high-school and college classes. 
There is interesting information about German schools 
and German history in this latest addition to the Inter- 
national Modern Language Series, one of the largest 


and most representative collections available. 


Price $0.80 
Beton Ginn and Company New You 


Chicago Atlanta Dallas Columbus San Francisco 


BOOKS ABROAD 


A Quarterly Publication Devoted to Comment on 
Foreign Books 


Issued by the University of Oklahoma, Norman, Oklahoma 
ROY TEMPLE HOUSE, University of Oklahoma, Editor 


Associate Editors: Stephen Scatori, W. A. Willibrand, University 


of Oklahoma. 


Advisory Editors: A. Marinoni, University of Arkansas; Arthur L. 
Owen, H. C. Thurnau, University of Kansas; Carlos Castillo, Univer- 


sity of Chicago; Maximilian Rudwin, Baker University; Ernst Rose, 


New York University; Gustave: L. Van Roosbroeck, Columbia Uni- 
versity; Ernst Feise, Ohio State University; Kenneth C. Kaufman, 
Oklahoma City High School. 


BOOKS ABROAD will be sent without charge to the leading col- 
lege and public libraries and to individuals who may be interested. 
It offers an effective advertising medium. Write for rates to Todd 
Downing, Advertising Manager Books Abroad, University of Okla- 
homa, Norman, Oklahoma. 
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Mount Holyoke College 
Summer School 


COURSES IN GERMAN 
Second Session 
1928 
Conducted by 


L. L. Stroese, Pu. D. 
(Heidelberg) 


Professor in Vassar College 


SIX WEEKS 


of constant hearing, speaking 
and reading German. 


— GERMAN HOUSE — 
For teachers of German and 
for men and women who need 


German as a tool for advanced 
work in other subjects. 


For circulars write to the Secretary 


MOUNT HOLYOKE COLLEGE 
SUMMER SCHOOL 


South Hadley, Mass. 


An outstanding example of 
modern pedagogy, adopted in 
over 90% of the high schools 
of America — 

A shorthand system with 
which you may take dictation 
in German as well as in 
English. 

Based on the forward slant and 
facile curves of handwriting — 
easy to learn, easy to write — 

And yet so scientifically con- 
structed that six of the last seven 
Shorthand Championships of the 


World have been won by its 
writers. 


GREGG SHORTHAND 


German Adaptation; 91 pages; 
cloth; $1 
(Liberal discount to teachers) 
Other Foreign Adaptations: 
French, Spanish, Polish, Italian, 
Portuguese, Esperanto. 


THE GREGG 
PUBLISHING COMPANY 


New York Boston 
Chicago Toronto 
San Francisco London 


NEW YORK BOSTON 


A New Beginning Book Ready Shortly 


Praktilcher Lehrgang der deutichen 
Sprache fir Anfanger 
By H. J. LENsNeER, Glenville High School, Cleveland 


A direct method beginning book for young students, offering 
material for three terms and the study of Immensee. The 
grammar is introduced inductively and naturally; the tables and 
formal declensions are given later, after the student has become 
familiar with the forms and their use, for review and expansion. 
The unusually ample reading texts from which the grammar 
study is developed deal with daily life, and employ a practical 
vocabulary. Simple idioms in common use are presented from 
the first day on. The volume is illustrated. 


CHICAGO 


Henry Holt and Company 


SAN FRANCISCO 
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